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SESSAO LITERATURA

LUCIA MIGUEL PEREIRA E A ABORDAGEM MORAL EM A FILHA DO RIO
VERDE!

LUCIA MIGUEL PEREIRA AND THE MORAL APPROACH IN THE A FILHA DO
RIO VERDE

Edwirgens A. Ribeiro Lopes de Almeida’

Jussara Queiroz Rocha™

RESUMO: Este estudo tem o objetivo de examinar como a autora Lucia Miguel Pereira
aborda a questdo moral em seu livro A filha do Rio Verde, publicado em 1943. Além
desse corpus, a pesquisa também tem como parametro de discussédo os textos criticos
escritos por Lucia Miguel Pereira e publicados em jornais e revistas sobre as fungfes
e 0s propodsitos da literatura escrita para criancas. Para isso, faz-se necessario,
ancorarmos também nos textos tedricos e criticos produzidos por outros
pesquisadores sobre o papel da literatura infantil na formacdo do publico leitor
brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil. Moral. Critica. Mulher.

ABSTRACT: This study aims to examine how the author Lucia Miguel Pereira
discusses the moral issue in his book A filha do Rio Verde, published in 1943. In
addition to this corpus, the research also has as parameter of discussion the critical
texts written by Lucia Miguel Pereira and published in newspapers and magazines
about the functions and purposes of literature written for children. For this, it is
necessary, we anchor too theoretical and critical texts produced by other researchers
about the role of children's literature in the formation of Brazilian readership. For this,
it is necessary, we anchor too theoretical and critical texts produced by other

1 Esta pesquisa apresenta resultados parciais do projeto “Infancia em didlogos: A literatura
infantojuvenil brasileira pelas letras de escritoras mineiras”, financiado pela FAPEMIG.

* Pés doutora em Literatura Brasileira (UFMG). Doutora em Literatura (UNB). Doutora em Literatura
Espanhola e hispano-americana (USP). Mestre em Literatura Brasileira (UFMG). Docente do
Departamento de Comunicagéo e Letras e do Mestrado em Letras/Estudos Literarios da Universidade
Estadual de Montes Claros (UNIMONTES). Pesquisadora das relacbes de género, identidade,
alteridade na ficcdo da literatura brasileira, espanhola e hispanoamericana. Atualmente, pesquisa a
critica produzida por Licia Miguel Pereira nas décadas de 1930 a 1950 e a literatura infanto-juvenil
realizada por escritoras mineiras. E-mail: edwirgensletras@gmail.com

™ Graduada em Letras/Espanhol pela Unimontes. Integrou o Projeto “Infancia em dialogos: A literatura
infantojuvenil brasileira pelas letras de escritoras mineiras” com bolsa da Fapemig. E-mail:
jussaraqueirozespan@hotmail.com
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researchers about the role of children's literature in the formation of brazilian
readership.

KEYWORDS: Children's literature. Moral. Critical. Woman.

1 Introducéo

A literatura infanto-juvenil brasileira possui uma incipiente producao tanto
ficcional quanto critica no que se refere as primeiras décadas do século XX. Nesse
mesmo contexto, temos a romancista e critica mineira Lucia Miguel Pereira portadora
de uma producdo ficcional que se destina a adultos e outra producdo para criancas.
Além de produzir quatro romances destinados ao publico adulto, Maria Luisa (1933),
Em Surdina (1933), Amanhecer (1938) e Cabra Cega (1954), a autora também
escreveu alguns titulos infantis, A Fada-Menina, Na Floresta Magica, Maria e seus
bonecos e A filha do Rio Verde, porém, suas producdes como critica e como
historiadora da literatura ofuscaram esta sua producdo como ficcionista.

Com vistas nesse legado destinado aos pequenos leitores, propomos um olhar
sobre a abordagem moral feita por Lucia Miguel Pereira em seu livro A filha do Rio
Verde, publicado em 1943. Para este estudo, sera relevante também ter como
parametro alguns textos criticos da mesma autora publicados em jornais e revistas
sobre a condicado e as perspectivas da literatura infantil na educacao das criancgas, ja
que esse tipo de texto nao teve muita producdo e repercussdo na nossa historia
literaria do comeco do século XX.

Segundo Philippe Aires em seu livro Histdria Social da Crianca e da Familia
(1981), nos séculos X-XI, ndo havia o interesse na imagem da infancia, pois essa fase
constituia um momento de transicdo que logo seria ultrapassado, assim logo também
seria esquecido pelo adulto. No inicio do século XVII, varias mudancas nos ambitos
politico, econémico, moral, cultural e social, como a ascensado da classe burguesa,
que reivindicava maior participacdo social e preocupacdo com a educacdo das
criangas; surgindo assim a valorizagao da crianga no meio em que vivia, “a sociedade
passou a ter consciéncia da particularidade infantil, particularidade essa que distingue

essencialmente a crianca do adulto” (AIRES, 1981, p. 156).
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Das mudancgas ocorridas, podemos destacar a criacdo de um género literario
especifico para as criancas, a literatura infantil. Segundo Cunha (2004), os primeiros
livros surgiram na Europa, escritos por autores de classicos como Perrault, Irmads
Grim, Andersen, Lewis Carrol, dentre outros.

Para Lia Cupertino A. Duarte (2004), embora em 1808 livros para criancas
comecem a ser publicados no Brasil, a literatura infantil brasileira nasce apenas no
final do século XIX, com uma circulacao ainda precaria e irregular. Em 1921, Monteiro
Lobato inaugura uma nova estética da literatura infantil, modificando a percepc¢éo de
mundo e emancipando seus leitores através de suas producdes. Acrescenta a autora:
“estimulando esse leitor a ver a realidade por conceitos proprios, o autor incita-lhe o
senso critico, apresentando problemas sociais, politicos, econémicos e culturais que,
por meio de especulacdes e discussdes das personagens, sao vistos criticamente”
(DUARTE, 2004, s.d).

Rompendo com os modelos tradicionais, foge de padrdes prefixados do género
criando um mundo que ndo é apenas o reflexo do real, “mas na antecipagao de uma
realidade que supera o0s conceitos e preconceitos da situacao histérica em que a
literatura era produzida” (SIQUEIRA, 2008 p. 66). Lobato tornou o livro um meio de
modificar a visdo da crianca sobre o mundo, possibilitando que essa a criasse e
recriasse a seu modo. Estimulando a formacéo da consciéncia critica, Lobato tornou-

se referéncia maxima da literatura infantil brasileira.

2 Desenvolvimento

Contemporanea de Monteiro Lobato, Lucia Miguel Pereira foi critica literéaria,
biografa, ensaista e tradutora. Mineira nascida em Barbacena, em 1901, foi criada no
Rio de Janeiro. Fundou com amigas da escola a Revista Elo onde publicou seus
primeiros escritos, sobretudo artigos que procuravam transmitir impressdes sobre a
literatura como o ensaio intitulado “Um Bandeirant”, sobre Euclides da Cunha, bem
como sobre varios outros escritores nacionais e estrangeiros. Sua producao
intelectual foi de grande importancia para a consolidacdo da geracao de prosadores

modernos da década de 30.
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Colaborou com diversos periédicos como O Estado de S. Paulo, Correio da
Manh@&, Gazeta de Noticias, Boletim de Ariel dentre outros, onde publicou artigos como
Literatura Infantil, em 1945, ja demonstrando certa preocupacdo com a literatura que
se direcionava a criangas. Estreou, aos 32 anos, como romancista publicando Maria
Luisa; no entanto sua producdo nédo tem acolhida tdo favoravel quanto sua obra
ensaistica e enciclopédica. Escreveu duas biografias criticas: Machado de Assis, em
1935 e A vida de Gongalves Dias, em 1943. Em 1948, com a Fundagao do Museu de
Arte Moderna do Rio de Janeiro — MAM/RJ, assumiu a coordenacdo dos servigos de
biblioteca daquele Museu. Lucia Miguel morreu em um desastre aéreo no Rio de
Janeiro em 1959, acompanhada do marido, advogado e historiador Octavio Tarquinio
de Sousa (1889-1959).

Atentando para a percepcdo da autora sobre a literatura para criancas, e
escrevendo para o Boletim de Ariel do Rio de Janeiro em julho de 1932, Lucia Miguel
Pereira argumenta que, com o tempo, poluimos a frescura da imaginacdo, a
espontaneidade e a inocéncia necessarias para a escrita, sobretudo perdemos o
sentido do ilimitado, do extraordinario e da surpresa que tornam o universo infantil tdo
rico. Ao apontar a relevancia do posicionamento da autora na concepgdo desses
textos, ressalta a importancia do texto literario como pratica ética e social, o qual
influencia e é influenciado. Acrescenta que a maior finalidade do livro infantil € “mais
do que incutir principios sdos, mais do que ministrar no¢des, eles tém a missao de
desenvolver as faculdades estéticas e intelectuais” (PEREIRA, 1945, p.54) e “a
preocupacdo de ser sadio, de mostrar da existéncia os aspectos mais nobres ndo
deve faltar ao género dedicado a quem tem diante de si a vida toda, e precisa sentir-
se confiante” (PEREIRA, 1945, p.53).

Pode-se notar que, para a critica em questao, a literatura infantil ndo deve ser
moralista e, sim, sadia auxiliando a preparar as novas gerac0es, pois a crianca esta
sempre aprendendo e assimilando. O que se observa na obra em andlise é
exatamente esse ponto de vista. Lucia traz uma narrativa ludica e simples com o uso
do fantastico para a constru¢do do cenario em que a histéria se desenvolve, mas que
nao deixa de aludir a tracos de personalidade ideais que, através da leitura, podem

ser internalizados pelo publico leitor.

10
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A filha do Rio Verde € uma narrativa curta que conta a historia da relacéo entre
Esmeralda, protagonista, e o Rio Verde. A historia se passa no sitio da Pedra Branca
as margens do Rio Verde que “nasce num lugar muito alto” e “vem cantando serra
abaixo”. O rio na histéria é personificado e apresenta tragcos de carater e de
personalidade proéprios, “sente como gente e até fala como gente — mas nem todos
entendem o que diz” (PEREIRA, 1943, p.7), ainda que o rio seja conhecedor das
historias e pessoas que lhe margeiam. E esta sempre a ajudar um casal muito humilde

e de bom coragao que vivia de cultivar a terra, Chico e Joaquina. Explica o narrador:

O sitio da Pedra Branca ficava na beira do Rio Verde. L4 morava o Chico
Pedo, um homem muito bom, com sua mulher Joaquina e seu filho Jo&o.
Chico vivia de amansar cavalos, mas também de cultivar a terra. O Rio Verde,
gue o via sempre trabalhando, gostava dele e o protegia (PEREIRA, 1943, p.
8).

Com essa abordagem, a autora denota a valorizagdo com a importancia de se
preocupar com a familia, destacando também o trabalho como instrumento
fundamental para a construcdo de um homem de valores.

Em tempos de seca, o rio se esforcava e crescia para irrigar as terras do sitio.
Nas chuvas, o rio chupava a agua das terras para que nao apodrecessem as
sementes como nos outros sitios. Essa relacdo que se mantém entre o rio e a familia
pde em evidéncia que as pessoas de bons sentimentos e de carater, além de serem
admirados, podem ser, em algumas situacdes, ajudados pelos que os respeitam. Esse
€ um dos aspectos necessarios numa narrativa, segundo a opinido de Lucia. Escreve
ela, “o importante, o indispensavel, é saber comunicar uma clara e alegre impressao
de sinceridade, de liberdade, de limpeza espiritual, e comunica-la em todas as
passagens, e ndao apenas na conclusdo” (PEREIRA, 1945, p. 53). Assim, desde o
comeco de sua histéria, a autora traz exemplos de uma relagdo de respeito e de boa
conduta; o Rio conhecedor do carater de Chico lhe ajuda no que € possivel.

Tendo um dia sentido cair uma menina em suas aguas, o Rio resolveu manda-
la para o sitio do casal. A menina foi acolhida pelo casal e chamaram-na Esmeralda
por ter sido encontrada nas aguas do Rio Verde. Esmeralda crescia protegida pelo

Rio e amada pelos pais. Sua presenca ndo agradava apenas ao irmao Joao, filho
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legitimo do casal. Sempre presenteada com agrados trazidos pelas aguas do rio,

Esmeralda, causava muita inveja em seu irmao.

Jodo é que se ralava de inveja com tudo isso. Tinha tanta inveja da menina
gue até chegava a doer; doia mesmo, como se tivesse um bicho dentro dele,
roendo-lhe o coracdo. Via a irma conversar com o rio, conversar com 0S
bichos, com as arvores, e ndo entendia o que diziam, porque s6 quem é muito
bom compreende a fala das cousas e dos animais (PEREIRA, 1943, p. 13).

De acordo com as observacdes de Goldsmid e Féres-Carneiro (2007), as
disputas fraternais s&o comuns a maioria das familias possuindo um carater mais
lddico do que agressivo, com a finalidade de conquistar e preservar um espaco no
grupo familiar e, ocasionalmente, desfrutar das vantagens do poder. Sendo, pois um
sentimento comum a realidade da maioria das familias, ndo deixou de ser abordado
por Lucia como mais um dos pontos relevantes e comuns na formacao da crianca.

Certo dia, o Rio lembrou-se de um caixote que ali naufragara no passado e
resolveu manda-lo para Esmeralda. Nesse momento, pode ser feito um paréntesis
acerca da visao critica da autora em relacao a presenca do magico nos textos infanto-
juvenis. “Querer expulsar o irreal do mundo infantil é tentar - em vao — reduzir-lhe as
dimensbes, abafar-lhe as ressonéncias, empobrecé-lo, amesquinha-lo; querer
subordina-lo estritamente a l6gica € desconhecer o impeto criador da imaginacao
ainda nao sofreada pela vida” (PEREIRA, 1945, p. 53). Nessa perspectiva, o0 que nao
faz parte do cotidiano da vida real é aquilo que permite a crianca exercitar seu
imaginério, tornando-se assim mais criativa e expandindo seu horizonte.

A literatura infantil desenvolve a capacidade de fantasia e imaginacédo das
criancas, elas se identificam na medida em que as histdrias se assemelham a vida
cotidiana e se apaixonam pelo maravilhoso e, através desse mundo imaginario,
sentem-se mais capazes, e até mesmo prontas, para encontrar a solucao para seus
conflitos.

A personificagdo do Rio permite que haja afeto na relacdo estabelecida entre
ele e a menina. Define Ana Lucia Santana (2006): “[a personificagao] “é um recurso
muito usado pelos autores de literatura infanto-juvenil, pois Ihes da ampla liberdade
para mergulhar nos mais reconditos desvaos da imaginacao, algo que a ficgdo criada

para o publico adulto quase n&o possibilita” (SANTANA, 2006, s.d). Para Lucia Miguel,
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esse recurso concede a crianga a possibilidade de ver objetos de seu dia a dia de
forma diferente; aquilo que era apenas mais um objeto inanimado que faz parte do
cotidiano ganha um colorido novo e pode se tornar portador de sentimentos e acdes
tanto quanto a personagem.

O maravilhoso € um dos elementos mais importantes na literatura infantil, pois
€ atraves das emocdes que essas historias facultam ao leitor encontrar meios de lidar
com eternos dilemas que o homem enfrenta ao longo de seu amadurecimento
emocional. As situagbes narradas de forma maravilhosa tornam-se um exemplo de
como lidar com situacbes da vida real que, de alguma forma, durante o
amadurecimento da crianca a afligem ou comprazem.

Volta-se a histéria do conto. Nao podendo abrir sozinha o caixote, Esmeralda
chama Chico que encontra brilhantes guardados no caixote. Vendo neles a solugao
para os problemas da familia, o pai resolve levar alguns para vender na cidade, mas
acaba sendo preso por ndo ser, aos olhos do delegado, merecedor da posse de tais
pedras preciosas. Joaquina, preocupada com o marido, acaba indo atras dele na
cidade e também é presa pelo mesmo motivo. Por fim, é a vez de Jodo ter o mesmo
destino, apos revelar, de forma cruel, a irma que ela nao era filha legitima de Chico e
Joaguina e que teria sido trazida em uma folha de coqueiro pelo Rio.

Sozinha, Esmeralda resolve ir em busca da familia na cidade com a ajuda de
seu protetor, o Rio. “Apareceu um dourado enorme, € a menina, sem medo nenhum,
trepou-lhe nas costas; o0 peixe saiu nadando tdo depressa que mais parecia um
navio... Afinal, avistaram a cidade. Quando 0 peixe encostou a margem para
Esmeralda descer’” (PEREIRA, 1943, p. 21).

Com essa estratégia de escrita, a autora mostra a desenvoltura de Esmeralda
para tomar decisdes necessarias no momento de crise. A bondade da menina é o que
a torna especial, sempre ajudando os pais e os bichos do sitio. Esperta, ativa, a
menina, por sua criacéo e carater, defende aqueles que ama; mesmo ndo sendo uma
adulta, demonstra também muito zelo e cuidado com os demais, como expde o

narrador nos fragmentos abaixo:

Era muito boa. Tao boa que tinha pena de todos os bichos, até das baratas e
das moscas (PEREIRA, 1943, p. 10).
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Também as arvores, as plantas todas lhe queriam bem; pois ndo haviam de
guerer? Ela ajudava o Chico a tratar de cada uma, regava, tirava as folhas e
galhos secos (PEREIRA, 1943, p. 12).

Esmeralda era alegre, esperta ajudava a mée dentro de casa, ajudava o pai
|4 fora, sabia tudo (PEREIRA, 1943, p. 13).

Lucia d& vida a uma protagonista naturalmente doce e alegre, mas
principalmente a constrdi baseada em condutas que a enriguecem ainda mais como
pessoa e, consequentemente, como um exemplo moral que pode ser consciente ou
inconscientemente adotado pelo seu publico leitor.

Quando chega sozinha a cidade, Esmeralda € ajudada por uma “moca linda”,
ndo nomeada na historia, que, penalizada pela situacdo da crianca, da-lhe abrigo e
comida por uma noite. No outro dia, pela manhd, Esmeralda é informada por um
passarinho onde se encontram Chico, Joaquina e Jodo. Observe que o didlogo da
crianga com animais é comum na narrativa. Segundo LUcia, esse maravilhoso precisa
se misturar ao cotidiano no texto que pretende encantar uma crianca. E materializa

esse pensamento em seu registro de fic¢ao:

Quando acordou, no dia seguinte, foi com um passarinho cantando.

- Eu conheco o canto desse passarinho — pensou.

Abriu a janela, e uma andorinha veio pousar no seu ombro.

Era uma andorinha do sitio da Pedra Branca, que tinha vindo voando e
seguindo a menina.

- Ja sei onde estdo o Chico, a Joaquina e o Jodo — disse o passarinho na sua
lingua. — Estao presos, pensaram que eles eram ladrdes, que tinham furtado
os brilhantes (PEREIRA, 1943, p. 23).

Mostra, mais uma vez, de forma pratica, um dos pontos ressaltados na sua
concepcao critica de que a abordagem do mundo irreal, maravilhoso, seja um aspecto
necessario na construcao literaria para criancas. Esmeralda tem uma relacao Unica
com 0s personagens inanimados como o rio e as arvores, e também com 0s animais,
seres considerados na realidade como irracionais, mas que, na narrativa, ndo sé sao
seres racionais como também sdo amigos e aliados da menina.

Em seu artigo Literatura Infantil, a autora ressalta: “a crianga precisa € de
imagens, de imagens que Ihe falem ao mesmo tempo a fantasia e aos sentidos, e
também de fatos que Ihe revelem maior relacdo entre as coisas, entre o seu limitado
ambito familiar e a imensiddo do que adivinha” (PEREIRA, 1945, p. 53-54). A

possibilidade de estabelecer uma ligacao entre o que a rodeia e 0 mundo que idealiza
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€ 0 que envolve a crianga; 0s acontecimentos que enredam a magia tornam o
horizonte de ideias amplo e possibilitam o desenvolvimento do imaginario infantil.

Entristecida pela noticia dada pelo passarinho, Esmeralda recebe de consolo a
promessa de abrigo da dona da casa, mas sai para tentar ajudar seus pais. Parte
seguindo o passarinho até a prisédo. Chegando |4 orienta-o em segredo antes que ele
parta. Batendo palmas em frente ao prédio é atendida por um soldado a quem conta
sua historia. Esse, ndo permite que a menina visite sua familia e ameaca prendé-la.
Esmeralda insistiu tanto com o soldado que ele permite que a menina va até a cela
onde estavam Chico, Joaquina e Jo&o. Entretanto, ndo foi bem recebida por seus pais
gue a repeliram, para a alegria de Joao, e pediram ao soldado que levasse a menina
embora.

Para a alegria de Esmeralda, o soldado resolveu leva-la para o diretor da priséao.
Esmeralda tinha medo, mais se manteve firme: “Coitada de Esmeralda, bem que tinha
medo, sozinha com o Faisca, no meio daquela por¢cdo de homens desconhecidos.
Mas foi andando” (PEREIRA, 1943, p. 25). A menina se encontra em uma situagao
amedrontadora para qualquer crianga: sozinha, abandonada pelos que ama, em um
lugar desconhecido e desprotegida. Mas, sua obstinacéo exemplar a levou em frente.
A narrativa pde em evidéncia uma situacdo em que as criangas comecam a perceber
o mundo em gue estdo inseridas, conhecem todas as dores e prazeres contidos nesse
mundo, fazem dos desafios narrados na histéria um meio, uma possibilidade de lidar
com um problema dificil, o que indica que a histéria ouvida esta sendo importante e
trazendo respostas.

Esmeralda, apds debater sua versao da histéria com o diretor, o convence de
que qualguer pessoa poderia encontrar diamantes a beira do Rio Verde e o leva a
aceitar seu argumento. Ajudada pelos seus amigos da natureza os quais espalharam
os diamantes que ficaram no sitio pela margem do rio, a menina consegue, por fim,
ajudar seus pais a serem libertos. Quando o diretor/o soldado os leva para
conhecerem a moca que a ajudou, as historias das duas familias se encontram e

Esmeralda descobre que aguela moca e seu marido eram seus verdadeiros pais.

- Pensei que n&o voltasse mais — disse & menina. — Encontrou seus pais? E
mais feliz do que eu, que perdi minha filha e nunca mais achei.
Entdo Joaquina contou como Esmeralda os salvara da priséo.
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- Essa menina é uma béncédo do céu — acrescentou. — N@s fizemos bem em
recolhé-la quando a achamos, tdo pequenina, na beira do Rio Verde.

- Mas ela ndo é sua filha? — indagou a dona da casa.

Quando Joaquina narrou como Esmeralda apareceu, sem ninguém saber
como, na margem do rio, 0 casal pareceu muito interessado.

[.]

E contou que tinha uma filha, da idade de Esmeralda; um dia, quando era
pequenina, ainda nem andava direito, féra passear com a ama na beira do
Rio Verde, e caira na agua. Por mais que procurassem, ndo encontraram;
pensavam que tinha morrido afogada... Seria Esmeralda? O marido foi buscar
um retrato da filha, mostrou-o ao Chico e a Joaquina.

E ela mesmal! — exclamaram. — Era assim igualzinha quando apareceu la em
casa (PEREIRA, 1943, p. 28-29).

Demonstrando entdo os acertos e desacertos em sua trajetéria, a historia
caminha para o final feliz que toda crianca quer ler. Esmeralda passa a morar com
sua familia legitima, mas o afastamento do Rio causa-lhe reflexos negativos na saude
e 0 Rio guase seca de tanta saudade. Quando finalmente podem estar juntos
novamente, o Rio conta a Esmeralda a histéria da ligacdo que ha entre os dois:
guando os homens passaram a nao acreditar em fadas, tiveram que ir pra longe, mas
uma fada, chamada Esmeralda ficou muito triste com isso e comecou a chorar, chorar
e chorar. Quando a Rainha das fadas chamou Esmeralda para partir, ela nao
obedeceu e foi condenada a chorar até virar rio; sé quando uma menina gostasse dela
de verdade poderia voltar a ser fada. E, foi exatamente assim que aconteceu. Agora,
ela poderia voltar a ser fada, pois a menina Esmeralda provara que gostava do Rio de
verdade.

Lucia Miguel explora, em sua narrativa, varios momentos em que ficam
exemplificados valores necessarios para a construcdo do carater da crianca e,
sobretudo, a importancia da crianca acreditar naquilo que é fantasioso. Esmeralda
busca sempre fazer o que é certo, mesmo quando se encontra desamparada; até
mesmo quando é tratada com indiferenca, luta para tirar sua familia de uma situacéo
injusta. A garota demonstra, dessa forma, uma atitude ativa que, para a autora, € a
forma mais apropriada a exemplificar bons modelos para criangas. Em seu texto

Literatura Infantil, Licia argumenta

mas havera vantagem em exagerar o culto dos herdis, que se tem revelado
tdo perigoso? O melhor confunde-se facilmente, neste caso, com o mais forte,
e bem sabemos que o entusiasmo pela forca é dos menos aconselhaveis
para a educacdo democratica (PEREIRA, 1945, p. 54).

16



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

As atitudes da menina mostram a possibilidade de solucionar os problemas
com o uso da capacidade de convencimento, recorrendo a sua inteligéncia, sem a
necessidade do uso da forca.

Outro ponto importante esta em trazer essa relagdo da menina com seres
comuns de uma forma ladica, fantastica. Para Vygotsky (1987), existe uma sutil
diferenca entre os comportamentos na vida real e no mundo fantastico, porém a
atuacdo em um mundo imaginério cria uma zona de desenvolvimento proximal que
auxilia no desenvolvimento de conceitos relacionados entre si. Eloisa Barroso
acrescenta: “Estas (as histérias) criam uma zona de desenvolvimento proximal,
aproximando conceitos reais ja adquiridos com outros conceitos em potencial, que séo
esclarecidos com auxilio dos adultos” (SIQUEIRA, 2008 p.79).

Desse modo, a forma fantastica como LUcia apresenta seres naturais auxilia na
formacdo de conceitos e comportamentos do seu publico leitor em relacdo aos
mesmos seres da vida real. Esmeralda, assim como seus pais, tem uma relacdo de
respeito com a natureza; € essa relagéo que faz com que “seres humanizados” tenham
também um carinho peculiar para com eles. “Assim sendo, o elemento poético,
transfigurador da realidade, talvez possa, como nenhum outro, adaptar-se a realidade
da crianca, fazé-la tomar gosto pela leitura” (PEREIRA, 1945, p. 54).

Pode-se notar, ao realizarem-se as a¢fes — assim 0 entende a autora — que 0
desenvolvimento dos fatos e a constituicao psicolégica dos personagens devem dirigir
a narrativa; enquanto esses vao vivendo seus conflitos, os seus posicionamentos e
convicgbes vao tomando forma. Lucia Miguel vai construindo o carater de Esmeralda
no decorrer da narrativa, criando a protagonista a medida que os fatos vado se
desenvolvendo na histéria. Como se pode observar no episédio da prisdo, Esmeralda
encontrava-se em um ambiente agressivo e principalmente impréprio para uma
crianca, mas, mesmo assim, mantinha-se firme em busca daquilo que, para ela, era o
mais importante, salvar as pessoa que amava.

Atuando entdo como critica, Lucia Miguel reconhece também a importancia da
tomada de posicédo do autor em relacdo ao que cria. Lucia Miguel Pereira citada por
Santos, argumenta: “Mais do que qualquer outro escritor, precisa o romancista de

padrdes morais e estéticos resistentes, aos quais possa prender os conflitos que pde
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em cena”’ (PEREIRA apud SANTOS, 2012, p. 59). Esse posicionamento da critica
leva-nos a refletir sobre o papel que cada autor assume na formacao de seu publico.
Em A filha do Rio Verde, os apontamentos morais ndo tomam a frente do foco da
narrativa, eles sao subentendidos nas escolhas feitas pelos personagens.

O bom exemplo de Esmeralda quando resolve partir em busca dos seus
familiares ou mesmo quando, com fome, nega a refeicao oferecida pela idosa por ver
que muitos dependiam unicamente daquela refeicdo: “Depois de muito andarem,
chegaram a casa da velha. Mas quando viu que as criangcas eram numerosas € a
comida pouca, Esmeralda disse que nao tinha fome e foi-se embora sem comer”
(PEREIRA, 1943, p.21-23). Percebe-se a sensibilidade da menina ao saber-se que ali
havia pessoas em uma situacdo mais precaria que a dela, e ela ndo queria ser mais
uma a compartilhar algo ja insuficiente.

A atitude da jovem moca revelada méae biol6gica, que a acolhe num momento
de necessidade, ou mesmo as atitudes negativas que também aparecem na narrativa
como 0 momento em que Jodo maldosamente revela a irméa sua origem e se alegra
com o sofrimento da menina “- Chore a vontade — gritava ele- Chore, vocé ja riu
muito... agora vai ficar ai sozinha! E’ bem feito, para aprender a ser sonsa, Viver
agradando Papai e Mamae, para eles gostarem mais de vocé que de mim” (PEREIRA,
1943, p. 19), deixa entrevisto que Varios aspectos éticos e morais das questdes de
carater sdo abordados na narrativa. Ou quando os pais, em um momento de magoa,
negam qualquer demonstracao de afeto a menina “-Conhecemos sim... conhecemos
de mais, para nossa desgraca. Quando o Joao falava, nés ndo acreditavamos, mas
ele tinha razdo; vocé nos trouxe infelicidade, com suas feiticarias. Va embora!”
(PEREIRA, 1943, p. 24). Os pais, apesar de todo o amor que possuiam pela filha, em
um momento de dor, presos injustamente por tentarem vender os diamantes que a
menina ganhou do Rio, sdo capazes de rejeitad-la e a acusar de ser a culpada por tudo.
Segundo Bettelheim (2009), encontramos sentido na vida quando entendemos e
resolvemos problemas pessoais por nossa conta. Essa é a principal caracteristica da
protagonista criada por Lucia. Esmeralda ndo desiste, mesmo em momentos dificeis
para uma criang¢a, como estes, de resolver o problema que envolve sua familia.

Por seu grande respeito ao Rio e aos seus outros amigos da natureza,

Esmeralda é muito benquista e, por isso, sempre que precisa € amparada por eles.

18



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

Quando ganhavam doce, deixava de propésito um pedacinho na cozinha para
os bichos comerem (PEREIRA, 1943, p. 10).

Outros amigos da menina eram os passarinhos. Nao tinha nenhum preso na
gaiola. Nem precisava. Eram tdo mansinhos que pousavam no seu ombro
(PEREIRA, 1943, p. 10).

A crianga vai construindo as nocdes sobre a natureza a medida que convive
com ela. Para que possa valorizar e respeita-la, € preciso participar da vida ao ar livre,
elemento que a autora escolhe para o enredo da obra em questéo. Vale ressaltar que
a crianga constroi seus valores de acordo com os valores vindos da sua familia. Nesse
sentido, “a dinamica do grupo familiar é muito poderosa no processo de
desenvolvimento da criancga, pois € em casa que adquirira quase todos 0s repertorios
comportamentais basicos” (PRUST, GOMIDE, 2007, p.55). Nessa perspectiva, a
protagonista em estudo possui o exemplo dos pais, Chico e Joaquina, que tiram seu
sustento do campo onde vivem de forma simples e respeitosa com a natureza.

Segundo Piaget, citado por Gisele Machado (2011), as crian¢cas ndo pensam
da mesma forma que os adultos. Certos parametros como moralidade e ética séao
valores intrinsecos aos seres humanos; ndo nascemos pessoas morais, a moralidade
pressupde nossa intencéo na pratica das acgoes. “Os valores morais sdo construidos
a partir da interacdo do sujeito com os diversos ambientes sociais e sera durante a
convivéncia diaria, principalmente com o adulto, s6 assim que ela ira construir seus
valores, principios e normas morais” (MACHADO, 2011 p. 29). Esmeralda cresce em
um ambiente favoravel a construcéo desses valores; ela € amada e bem cuidada por

seus pais e também por seu protetor, o Rio, como exemplificam os fragmentos abaixo:

Isso tudo o rio via, e ficava orgulhoso com a sua filha. Depois que conheceu
Esmeralda, as suas aguas ainda se fizeram mais verdes, mais alegre a sua
cancdo (PEREIRA, 1943, p. 12).

Queria tanto bem a Esmeralda que fazia tudo para distrai-la; até presentes
Ilhe dava. (PEREIRA, 1943, p. 12).

Os pais sO falavam da menina: era Sabe-Tudo p’ra ca, Sabe-Tudo p'ra la
(PEREIRA, 1943, p. 14).

Para Gisele Machado, os contos de fada possuem uma narrativa atemporal em
gue diversos pontos conflitantes, como o bem e o mal, o certo e o errado, 0 justo e 0

injusto, séo colocados lado a lado para que a criangca possa conscientizar-se deles.
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Bettelheim, citado por Machado (2011) afirma: “Em praticamente todo conto de fadas,
o bem e o mal recebem corpo na forma de algumas figuras e de suas ac¢oées, ja que
bem e mal sdo onipresentes ha vida e as propensdes para ambos estao presentes em
todo homem” (BETTELHEIM apud MACHADO, 2011, s.p.). O que se pode observar
no texto de Lucia Miguel é que, por vezes, 0S personagens representam essa
duplicidade em suas acoes.

Isso se pode observar em episodios aqui ja abordados como quando os pais
adotivos de Esmeralda acusam a menina de ser responsavel pela situagcdo em que se
encontram, ou mesmo 0s sentimentos negativos nutridos pelo irmao Joao, como a
inveja e a raiva. Ja, a protagonista mostra, em suas atitudes, sentimentos positivos
gue o homem é capaz de ter. Contudo, o que se pode depreender da leitura do conto
€ gue tais sentimentos bons ou ruins séo inerentes a natureza humana; cabe a cada

um saber lidar com eles. Nesse ponto, a familia torna-se um instrumento fundamental.

3 Consideracdes Finais

A breve leitura de A filha do Rio Verde, de Lucia Miguel Pereira, deixa visiveis
algumas problematicas em torno da representacdo na literatura infantil que foram
predominantes no exercicio de critica da autora. O que se pode notar € que Lucia
defende uma literatura onde os apontamentos morais n&o sejam o principal em um
livro voltado para o publico infantil, mas que estejam presentes como forma de mostrar
os melhores caminhos a serem seguidos e, desse modo, a crian¢ca possa ver, em seus
protagonistas, os melhores exemplos de enfrentamento dos conflitos que vivenciam
em sua realidade.

O papel da moralidade que Lucia defende pode ser observado em seu texto na
determinacao natural com que Esmeralda faz o que para ela é o correto, defender
seus familiares acima de qualquer magoa que possa existir. Da mesma forma, as
passagens em que 0s personagens agem de maneira incorreta auxiliam a apresentar
0S comportamentos que nao devem ser tidos como exemplo.

Os apontamentos morais ficam latentes também no trato de respeito e
cumplicidade que os personagens, em especial a protagonista, ttm com o0s seres da

natureza, que enriquecem o mundo fantastico e tornam tdo atrativa a literatura
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destinada aos pequenos. Essa relagdo com a natureza mostra para as criancas a
importancia de uma postura semelhante na vida cotidiana. Dessa forma, podemos
compreender a assertiva de Lucia Miguel Pereira de que a obra infantil ndo deve ser

moralista, mas, em certos aspectos, adquirir contornos morais.
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ROLANDIA DE PRINCIPES, JUDEUS E NAZISTAS: UMA FACETA DA OBRA O
TROVADOR, DE RODRIGO GARCIA LOPES

ROLANDIA OF PRINCES, JEWS AND NAZIS: A FACET OF THE WORK
TO TROVADOR, BY RODRIGO GARCIA LOPES

Marilu Martens Oliveira”

“Uns cometem crimes carregando uma cruz, outros
uma coroa, outros uma suastica [...]" (LOPES, 2014, p.
356).

“Some commit crimes carrying a cross, others a
crown, others a swastika [...]"” (LOPES, 2014, p. 356).

RESUMO: Hodiernamente ha um grande debate sobre a aproximacao entre a historia
e a ficcdo, em funcdo do novo historicismo, que se voltou a retomada dos estudos
literarios, e da nova historia cultural, que se interessa pela linguagem. Pretendeu-se,
assim, realizar a leitura de um romance historico — O trovador, de Rodrigo Garcia
Lopes (2014) —, obra metaficcional, que dialoga com textos da histéria, abordando a
colonizacdo do norte do Parana e a vinda de alemées (judeus e simpatizantes do
nazismo). Buscou-se, deste modo, contribuir para uma melhor compreensdo dos
acontecimentos. Das cidades nominadas pelo escritor londrinense, optou-se por
Rolandia pelo viés escolhido: nela a presenca germanica. Metodologicamente, foi
realizado levantamento bibliografico e analise comparativa de referenciais teéricos
calcados, principalmente, em Samoyault, Esteves, Hutcheon, Mainka, Groh, Haag,
Castilho, Soares e Tomazi. Concluiu-se que literatura e histéria caminham pari passu,
sendo que a ficcdo ndo é mero instrumento auxiliar na apreenséo e no registro de
fatos passados, porque ao dessacralizar o discurso hegemdnico, conduz a
divergéncia e a reflexdo sobre o ocorrido e também sobre o futuro, caso de O
trovador.

ABSTRACT: There is a big debate in contemporary times about the rapprochement
between history and fiction, due to the new historicism, which has turned to the
resumption of the literary studies and of the new cultural history, which is interested in
language. Therefore, it was intended, to perform the reading of a historical romance
— The trovador, of Rodrigo Garcia Lopes (2014) —, metafictional work, that dialogues
with history texts, approaching the colonization of the Northern Parana and the arrival
of Germans (Jewish people and Nazism’s sympathizers).So, in this manner, it was
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sought to contribute to a better comprehension of the events. From the cities
nominated by the londrinese writer, Rolandia was preferred because of the chosen
bias: in it, the Germanic presence. Methodologically, the bibliographic survey and
comparative analysis of theoretical references were shaped, mainly, in Samoyault,
Esteves, Hutcheon, Mainka, Groh, Haag, Castilho, Soares and Tomazi. It was
concluded that literature and history go pari passu, once the fiction is not a mere
auxiliary instrument in apprehension and register of past facts, because the
desecration of the hegemonic discourse leads to the divergence and reflection about
the occurred and also about the future, The Trovador’s case.

PALAVRAS-CHAVE: Rodrigo Garcia Lopes. Rolandia. Nazistas. Judeus alemaes.
Romance historico.

KEYWORDS: Rodrigo Garcia Lopes. Rolandia. Nazis. German jews. Historical novel.

1 INTRODUCAO: Histoéria e Literatura, duas faces da mesma moeda?

Sabe-se que a historia busca o discurso verdadeiro. Entretanto tanto ela quanto
a literatura constroem discursos, para representar a realidade. Face as novas teorias
sobre o leitor e sua recepc¢éao do texto (remetendo a estética da recepcao), ele também
€ um coautor, quando se pensa em sua bagagem, em suas leituras. Ha que se
considerar, ainda, o texto e seu produtor. Portanto, essa busca da verdade néo é téo
simples, como se imagina em um primeiro momento, até porgue os fatos historicos
sdo narrados e filtrados por um olhar, que é subjetivo, também obra de um discurso
criador, ainda que muitos historiadores apresentem como elemento diferenciador o
uso de documentos, pela histéria. Cabe entdo a indagacdo: e Calabar- o elogio da
traicdo, peca teatral escrita por Chico Buarque de Hollanda e Ruy Guerra, e O nome
da rosa, romance historico de Umberto Eco, obras nas quais ha a apropriacéao literal
de fragmentos de documentos histéricos, apesar das licencas poéticas? Nao estariam,
indiretamente, registrando aspectos da histéria? Tais colocacdes, instigantes,
conduziram a opc¢éao pelo romance histérico, pois uma das suas caracteristicas € ser
uma releitura ficcional de fatos da historia, estabelecendo um didlogo com outras
obras, levando o leitor a um labirinto pleno de nuances e de possiveis descobertas,
envolvendo apropriacdes, estilizacdes, parodias e parafrases (ESTEVES, 2010;
SANTA"ANNA, 2003).

Também Tiphaine Samoyault (2008, p. 123), refletindo sobre dialogos

possiveis, ha obra A intertextualidade coloca que “o universo € uma biblioteca” ligada

24



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

a literatura, com a qual “mantém uma relagao de repetigao”, como se fosse “um filtro
entre o texto e o mundo”. Assim, quando escreve, de forma consciente ou
inconsciente, o autor utiliza sua biblioteca, seu repertorio de leitura. Ha, portanto, uma
poética dos textos em movimento, que se apresentam em convergéncia ou
divergéncia, permitindo-se, além de um desvendamento da propria escritura e do
passado, uma leitura as avessas da historia oficial. (SAMOYAULT, 2008, p. 129).

Conforme Hutcheon (1991, p. 147): “reescrever ou reapresentar o passado na
ficcdo e na histéria € — em ambos os casos — revela-lo ao presente, impedi-lo de ser
conclusivo e teleologico”. A respeito desse tipo de narrativa, teorizam ainda, entre
outros, estudiosos como Fredric Jameson, Seymour Menton, Marilene Weinhardt e
Antonio R. Esteves, assinalando a problematizacdo da representacdo do que
aconteceu, posto que ha diferentes perspectivas e também diferentes formas de
recontar o ocorrido, recorrendo-se a mescla, inclusive, de diferentes géneros
artisticos.

Deste modo, O trovador inscreve-se como romance historico, pois parte da
prépria literatura e sua histéria — tudo comeca com a Cantiga 13, do bardo provencal
Arnaut Daniel (LOPES, 2014, p. 7, p. 22-24, p. 213-219, p. 232-236, p. 324-326, p.
342-346) — caracterizando-se, em especial, pela metaficcionalidade, além de evocar
fatos reais ocorridos no solo roxo do Parana, desconstruindo-os via parédia.

Somente apos tais consideracdes, é que sera colocado o objetivo deste artigo:
verificar o didlogo entre uma obra literaria, um romance histérico — seguindo as trilhas
indicadas por Esteves (2010) —, e outros textos, ficcionais ou ndo, pondo em xeque e
divulgando, de forma mais aprazivel, fatos acontecidos. Para tanto, o fulcro sera a
presenca de alemées (judeus e nazistas), principalmente na cidade de Rolandia, e as
razdes de suas vindas no norte do Parana.

Logo, ao eleger para estudo o romance de Rodrigo Garcia Lopes (2014),
londrinense, autor multimidia, membro da academia (professor doutor), escritor,
musico/compositor e cineasta premiado, que mostra a presenca de simpatizantes
nazistas na cidadezinha paranaense, a terra de hospedagem (Gastland), certas
lembrancgas (estocadas em nossa “biblioteca mental”) afluiram, mormente leituras de
Primo Levi, Zygmunt Bauman, Anne Frank e Hannah Arendt, influenciando a escolha

do recorte realizado. Bem como algumas imagens/pensamentos concretizaram-se no
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livro do paranaense, ainda que alguns so referidos, como no que concerne aos Lager,
campos de concentracdo e exterminio (lembrando que Dachau, na Alemanha, foi o
primeiro e modelo para os demais; e Auschwitz-Birkenau, na Pol6nia, o0 maior e pior),
os quais fizeram parte da “solucédo final”. Exemplificando, Sarah, personagem judia
que morava em Rolandia, argumenta que se calou sobre o que viu no seu pais de
origem, com medo de represalia: “Nossos parentes na Alemanha serao enviados para
Dachau”. (LOPES, 2014, p. 356). Também o erudito prof. Levy, manifesta-se a
respeito: “Sabe o que poderiam fazer comigo [...] ou com meus parentes na
Alemanha? Ja ouviu falar dos campos de concentracdo: € demoniaco, senhor Blake,
demoniaco...”. (LOPES, 2014, p. 352). E sobre os fatos que influenciaram a diaspora

para Rolandia:

Desde as malditas Leis de Nuremberg no ano passado os judeus viraram
cidaddos de terceira classe. Nao sO judeus, mas comunistas, artistas,
intelectuais, politicos...Por pouco eu mesmo nao fui enviado a um KZ. [...]
Konzentration kamp. Tenho amigos que foram enviados para Dachau, um
campo que esta funcionando ha trés anos, perto de Munique. Outros foram
para Sachenhausem. (LOPES, 2014, p. 340).

Destacam-se portanto, no contexto da obra, eventos historicos como o
nacional-socialismo, a ascensao de Hitler ao poder, suas leis antissemitas e seus
representantes em terra brasileira, inclusive a presenca do Banco Alemao
Transatlantico, com filiais laborando de 1911 a 1942 (quando foi fechado) no Rio, em
S. Paulo, em Santos e em Curitiba, voltando a ter representacéo a partir de 1955,
funcionando como intermediario de Otto Braun em operacfes fraudulentas
(DEUTSCHE BANK, 2018; HAAG, 2007, p. 4; LOPES, 2014, p. 94, p. 289, p. 357-359,
p. 397); o nazismo e a impiedosa SS — Schutzstaffel, Tropa de Protecdo — (LOPES,
2014, p. 354); a simpatia do governo Vargas para com os paises integrantes do Eixo
—também citados na obra de Lopes (2014, p. 340, p. 356, p. 358-359). Em suma, tudo
aquilo que provocou a vinda de tantos germanicos para o Brasil: uns temerosos,
fugindo da perseguicédo nazista, caso daqueles de ascendéncia judaica (LOPES,
2014, p. 203); outros, depois, também temerosos, fugindo da justica dos Aliados, 0s
arianos puros, cujo maior modelo é Joseph Mengele, conhecido como o anjo da morte,
devido as terriveis experiéncias médicas realizadas nos campos de concentracéo, e

gue morou nos estados do Parana e de Sao Paulo, morrendo afogado em Bertioga.
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2 Trovando no Brasil e na Inglaterra: o rapsodo misterioso

E o texto de Lopes, romance histérico e detetivesco, tem como né da intriga um
crime passional, cometido pelo primeiro médico londrinense — o aleméo Kurt-Peter
Muller, diretor do pequeno Hospital da Companhia de Terras Norte do Parana (CTNP)
— que, apOs matar o compatriota Julio, amante de sua esposa Magdalene, foge do
Brasil, por volta de 1935, e vai lutar como oficial nazista, integrando a SS. (SS BRIG
FHR, 2017; LOPES, 2014, p. 25-27, p. 47-49, p. 79-84, p. 91-95, p. 103, p. 145, p.
184-185). No romance, o episodio ocorre de outra forma: o casal teutbnico esta
desaparecido. Foi 0 médico também quem intermediou 0s primeiros contatos, visando
a formacdo de um nucleo nazista na regido (concretizado em Rolandia: 28 de
novembro de 1935), com o representante da Auslandsorganisation der NSDAP
(Organizacao do Partido Nazista para o Exterior), o adido cultural da embaixada alema
em S. Paulo, Hans Henning von Cossel, chefe do partido Nacional-Socialista no pais,
e com o dirigente do Kyffhauserbund (Unido de Kyffhduser2 — que se dedicava a
cultuar as tradi¢coes militares), Richard von Hardt. (HAAG, 2007, p. 2; MAINKA, 2009,
p. 1166; LOPES, 2014, p. 284, p. 289, p. 328-329, p. 332, p. 358).

Como o casal Muller, outros funcionarios e mesmo diretores/proprietarios da
CTNP farao parte da trama imaginada por Lopes, por volta de 1936, numa cidade
pluricultural, a “pequena Londres”, para a qual vira um tradutor, Adam Blake, a convite
de Lord Lovat. O principe e futuro rei inglés Edward (que ndo chegou a ser coroado,
renunciando ao trono por amor a uma americana divorciada, segundo a versao
corrente), com interesses financeiros na regiao e aproximagdo com O nazismo,
recebeu um misterioso bilhete, dele constando uma cantiga de amor, provencal, o que
incomoda até o ministro Winston Churchil. Por qué? Assim, em um aparente “samba
do crioulo doido”, pessoas/personagens de diferentes nacionalidades e profissdes
participam do enredo enigmatico. O painel de fundo é a colonizacdo do norte do
Parana pelos ingleses (CTNP), crimes misteriosos, transferéncias de recursos para a
Alemanha hitleriana, madeira de lei sendo exportada, alemaes (judeus e nazistas)
acercando-se, assim como trabalhadores de diferentes nacionalidades. E Lopes

(2014, p. 47) reproduz a chegada da jardineira, em Londrina, com a diversidade de
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racgas: “Colonos italianos, japoneses, alemaes brasileiros e espanhois, comegaram a
se aglomerar, numa grande confuséo, entre galinhas, gaiolas com passaros e outros
animais silvestres”.

Sobre essa mélange entre realidade e fantasia, Esteves (2010) assevera que
no novo romance histérico do Brasil ha um diadlogo bastante produtivo entre literatura
e histéria. Mas o que caracterizaria, entdo, essa producdo literaria? Responde Esteves
(2010, p. 65-69), afirmando que a receita de sucesso “acao e tempo distante e muita
aventura” é bastante sedutora e assim acontece n"O trovador (século XX, primeiras
décadas; Parana/BR, Inglaterra, Alemanha; nobres e plebeus, bandidos e mocinhos,
judeus e nazistas, furtos, desvios, roubos e assassinatos). Acrescenta algumas
marcas presentes nesse tipo de narrativa, como a critica de acontecimentos
histéricos, questionando-se a historia oficial (foi colonizacdo ou foi exploragéo, o
acontecido na regiao de Londrina? O principe inglés e sua amada eram mesmo pro-
nazis?); a alternancia do foco narrativo; o tempo e 0 espaco como categorias que nao
mais seguem o convencional (Lopes cita a casa da JO, bastante conhecida nas
décadas de 1960-1970, ao comentar os prostibulos; a culminéncia da visita dos
principes ingleses, com o arco de Welcome, que aconteceu em Cornélio Procépio,
nao em Londrina, pois 0s nobres britanicos ndo foram até a cidade afilhada); bem
como a reinterpretacao de fatos historicos (a rentncia de Edward ao trono inglés nao
porque estava apaixonado pela divorciada americana e a casa real era contra, mas
devido as suas rela¢cdes com os nazistas e a Alemanha, potencial inimiga dos ingleses
na guerra que se prenunciava, sendo acusado de alta traicdo, além das distensdes
internas no embate pelo poder); com inversdes, sobreposi¢des, pessoas interagindo
com personagens ficcionais (Hitler, Vargas, Levy, Lovat, Wallis Simpson e o Principe
de Gales na mesma narrativa que Blake, Miranda, Max, Araujo, Regina e Ubirajara).
Essa é a riqueza do romance histérico, pds-moderno, o qual labirinticamente envolve
o leitor que fica perdido, entre a representacao e a realidade.

Assinala também, o pesquisador unespiano, 0 uso da metalinguagem (a
cantiga medieval — que impulsiona a acao — e sua feitura: elaboracéo e polémicas a
respeito das diversas traducdes, tendo o professor Levy, judeu aleméo, estudioso do
tema e personagem verdadeira, como fulcro de tais fatos) e da intertextualidade

(didlogo com textos histéricos e ficcionais: obras de Levy e de Arnaut Daniel, diario do
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topografo francés Surjus, livros de Conan Doyle, tese de Tomazi, entre outros), a qual
abusa da carnavalizacédo, do pastiche e da parddia (caso do aspecto policial desta
narrativa, com clara alusdo as duplas detetivescas famosas). Esteves aponta ainda
para questdes da pds-modernidade: o simulacro (diluiu-se a linha ténue que separava
o real do irreal, o original da cépia, a verdade da mentira, conforme se verifica na obra
corpus enfocada); a soliddo do homem fragmentério (Blake, Regina); a perda ou
busca da identidade, que € construcéo social e, sobremaneira, coletiva (qQue ocorre
com os paranaenses pés vermelhos); a desconstrugdo de paradigmas (ingleses nao
mais figuras modelares, incorruptiveis).

Em suma, O trovador trata da colonizacéo do norte do estado, com énfase nas
cidades de Londrina (principalmente) e de Rolandia, que ficam a uma distancia
aproximada de 25 km. Neste texto, a priorizacdo por Rolandia explica-se tendo em
vista o0 recorte escolhido: a forte presenca alemd& na cidade. E para tanto,
metodologicamente optou-se pela realizacdo de um levantamento de carater
bibliografico e de uma analise comparativa do romance e de referenciais tedricos e
ficcionais, abrangendo diferentes visdes sobre o tema.

3 Rolandia, cidade dos principes e dos aventureiros

Devido ao que Tomazi (1997) chama de algo criado como “discurso Norte do
Parana” ou “fantasmagorias”, a regidao seria uma nova Canaa, um Eldorado, uma nova
California, a Terra Prometida, a terra de paz e acolhimento, 0o que também
ficcionalmente registra Lopes. (2014, p. 35, p. 47, p. 56-57). Contrapontisticamente,
Lord Lovat, em discurso ambiguo (tanto pode estar brincando sobre a “marcha para o
oeste”, a exemplo da ocorrida nos EUA, como se referindo a violéncia reinante),
indaga, em conversa com Blake: “- Ndo era vocé que queria tanto conhecer o Far
West?” (LOPES, 2014, p. 36). Logo, Rolandia, como outras cidades da regiao, atraiu
muita gente: trabalhadores e malandros, nacionais e estrangeiros, um mundo
pluricultural, uma verdadeira Babel linguistica, muito em funcéo de panfletos utépicos
editados pela colonizadora inglesa CTNP (distribuidos no Brasil e no exterior) e
reportagens publicadas no seu jornal, o Parana-Norte, editado de 1934 a 1953, que
apontava as vantagens da regido, aproximando-a de um paraiso terreal, tornando-se
guase um slogan: “O melhor rumo, o melhor futuro é colocar-se no Norte do Parand”.

Presentes imagens de solo fértil, muita 4gua, vegetacao luxuriante, regido pacifica,
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local para se ganhar rios de dinheiro, que também aparecem no livro de Lopes (2014,
p. 295), de forma irbnica e parddica, e nos de outros pesquisadores, que realizam uma
critica acerba ao que se difundiu sobre os beneficios advindos da obra colonizadora
inglesa.

O discurso dominante, apoiado na chamada ética aquisitiva (THOMPSON,
2001), substituiu o conceito exploracdo para colonizacdo, desta forma,
amenizou o impacto com o qual se justificava tais investimentos.

Se num primeiro momento as companhias incorporadoras no horte
paranaense optaram por desmembramentos menores das terras, ndo foi
objetivando nenhuma reforma agraria ou justificativa que pudesse ser dada
por palavras ligadas a justica e igualdade foram meramente para justificar
investimentos do Estado nesta regido, pois se a mesma apresentasse indices
adequados de povoamento, o Estado poderia investir na construgdo de
rodovias, de infraestrutura e entrepostos que colaborariam para o
escoamento da producdo agricola dos grandes produtores. (AZEVEDO;
BARBOSA, 2013, p. 27, grifos nossos).

Também Bortolotti (2007, p. 61) aponta os reais designios dos proprietarios da
CTNP: a construcao da ferrovia, a divisdo da terra em “pequenos lotes rurais e a
implantacdo de nudcleos urbanos de apoio equidistantes uns aos outros, para
abastecimento e prestacdo de servicos.” Por conseguinte, muitos — migrantes e
imigrantes — vieram iludidos para o Eldorado paranaense, para as cidades-jardins
idealizadas pelos britanicos, imaginando que aqui a vida seria facil. Ndo sabiam da
mata a ser derrubada com machado, das estradas a serem abertas, das casas
construidas com palmito, da auséncia de escolas e hospitais, enfim, da caréncia total
de quase tudo, até mesmo de comida. Hertha Levy, pioneira, comenta sua impressao
sobre Rolandia:

Quando cheguei, na parte de cima, na estrada, s6 via mata, e no meio, uma
pequena clareira com uma casinha, duas vacas e um pouco de grama. Eu
estava feliz e pensava: ‘Isto agora sera meu. [...]. Eu tinha uma paixao pelas
florestas, ainda em casa, e nunca tive medo de mata virgem. Mas eu ndo sabia
que ndo dava para entrar na mata. Foi uma decepc¢éo. Ndo dava por causa dos
espinhos e das formigas. Assim foi meu comecgo. (FISCHER, 2005, p. 40-41
apud PINCELLI, 2013, p.17).

E sua exposicdo aproxima-se das imagens que estdo n"O trovador, embora
estas pare¢cam mostrar um tempo um pouco posterior, menos selvagem, pois 0s meios
de locomocdao ja ndo eram tao precarios:

Na manha seguinte, depois de uma hora até Rolandia, passando por vastas
plantagGes de café, em branca floragdo, nuvens de borboletas e matas
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recém-derrubadas, o trem se aproximou da estacdo acanhada da cidade.
(LOPES, 2014, p. 237).

[...] Rolandia era um punhado de casas rodeadas de sitios, fazendas e
fragmentos de mata nativa. Em dias quentes e secos como aquele, as nuvens
de poeira que automéveis e charretes levantavam conferiam & rua principal
da cidade o tom sépia das fotografias antigas. (LOPES, 2014, p. 238-9).

Ainda outras estudiosas assinalam problemas criados pela CTNP e pela
Companhia Melhoramentos Norte do Parana, que a substituiu:

No entanto, analisando informacdes quanto ao processo colonizador
realizado, encontra-se uma série de questdes e pontos negativos a serem
avaliados, tanto sociais quanto ambientais, como por exemplo, conflitos entre
nativos e “capangas” das empresas colonizadoras, grilagem de terras,
exploracdo do trabalho e lucros exorbitantes com a venda das terras pelas
companhias colonizadoras. No que se refere as questdes ambientais se pode
citar a dizimacéo da floresta, a pratica de queimadas prejudicando, sobretudo,
o0 solo, a contaminacgéo da agua e do solo [...]. (CHIES; YOKOO, 2012, p. 2).
Em funcéo de tais fatos, muitas das dificuldades posteriores relacionadas a
terra, no estado das araucérias, e de seu conservadorismo sdo ainda heranca do
ocorrido, conforme as pesquisadoras supracitadas. No romance em pauta, tais fatos
sao mostrados nos atentados sofridos por Blake (na floresta que comeca a ser
queimada e tem suas arvores derrubadas), Lorinda, padre Braun e outras
personagens, que morrem, a excecao do tradutor escocés, quando ficam nitidas a
violéncia e a presenca de pistoleiros na regiao.
Mas, retornando a cidade focalizada, ela teve seu nome dado em homenagem
a um heroi aleméo, Roland, sobrinho do rei Carlos Magno (que deu origem a dinastia
Carolingia), e que na Idade Média guerreava ao lado de seu tio, tendo como lema lutar
pela “Liberdade e Justica” (PREFEITURA DE ROLANDIA, 2017). Complementa
Mainka (2009, p.1161), citando Breuning (1983), que na Alemanha ha varias estatuas
de pedra, simbolizando “privilégios dados pelo rei as cidades quanto ao mercado e
comércio assim como quanto a paz e justica [...]". E a Rolandia paranaense também
tem a sua. Posteriormente, durante o periodo da guerra entre os Aliados e o Eixo
(Alemanha, Japéo e lItalia), como outras cidades brasileiras com nomes de origem
germanica (Nova Danzig/Dantzig virou Cambé), Cavilna substituiu Rolandia, que sé
foi restabelecido em 1947.
Seu inicio data de 29 de junho de 1934, quando foi edificado o Hotel Rolandia,

primeira construcdo no perimetro urbano. E entdo foram chegando pessoas de
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diferentes etnias: japoneses, espanhdis, portugueses, hungaros, suicos, italianos,
austriacos, tchecos, entre outros, com predominancia de alemaes, conforme também

retratado n"O trovador.

A pouco menos de 2 metros de Blake, sob uma nuvem de insetos, um homem
alto, loiro e corpulento se apresentava como agente de terras da Parana
Plantations em Rolandia, para um pequeno grupo de colonos que acabava
de chegar da Alemanha. [...] estavam sendo encaminhados para um lugar
chamado Schwabental, a regido leste da jovem cidade. [...]. Blake olhou para
o outro lado da rua e viu alguns passageiros se dirigindo para uma construcao
de madeira que trazia o nome HOTEL ROLANDIA na fachada, escrito em
letras goticas. Na saida [...] um jovem de feicdes orientais tentava se
entender [...], sem sucesso. Blake se aproximou e se dirigiu ao homem,
cumprimentando-o em japonés. (LOPES, 2017, p. 238, grifos nossos).

O homem loiro referido remete a Oswald Nixdorf, de origem alema e
responsavel pela acolhida a seus compatriotas. (SOARES apud OGAWA, 2015).
Evidencia-se, deste modo, a Babel das etnias. A seguir, na mesma pagina, o oriental
afirma desejar ir ao sitio dos Sasano, quando recebe a informacgao que o “Turco ali faz
frete”. E que teria que ficar na fila, pois um piano seria levado “até a fazenda dos
aleméaes.” Blake, o tradutor-detetive escocés, que se dirigia ao local em que moravam
os alemaes-judeus Prof. Emil Levy e sua sobrinha Sarah, passa pelo clube Concoérdia,
observa hasteadas as bandeira do Brasil e da Alemanha, uma escola e duas
pequenas fabricas. “Com excec¢ao da praca, diante da estacao de trem, com seus
pinheiros, figueiras e palmeiras, quase nao havia arvore na jovem cidade recortada
pela floresta.” (LOPES, 2014, p. 239, p. 288). Assim, o espaco descrito pelo autor
londrinense é aquele que aparece no intertexto oficial (PREFEITURA DE ROLANDIA,
2017): a pequena cidade, a mata, a multiplicidade de ragas, a escola alemé, o hotel e

o clube.

4 Em Rolandia, alemaes e aleméaes

N°O trovador (LOPES, 2014), Rolandia destaca-se porque a trama esta
centrada praticamente em ingleses e alemées, e as relagbes comerciais que
mantinham, sendo ela considerada a cidade mais germanica do norte do Estado.
Esclareca-se, entdo, que germanidade (Deutschtum,) pode ser vista como a condi¢ao

daquele que € germano (alem&o), bem como a admiracdo votada a tudo aquilo que
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se origina da Alemanha e ao que caracteriza o povo aleméo. Deveriam, 0s germano,
ainda se abster de usar a lingua local e de se misturar com estrangeiros. (DIETRICH
apud HAAG, 2007).

E buscando mostrar esse aspecto, 0 escritor londrinense realizou uma
investigacdo de fblego sobre a histoéria mundial (Estado Novo, Segunda Guerra
mundial, nazismo, fascismo, franquismo, imperialismo inglés), a cartografia fisica,
humana, econdmica e cultural do periodo retratado, visto que as acdes acontecem no
Brasil e na Europa. Observe-se que cenarios histéricos bem desenvolvidos
impulsionam acontecimentos e conflitos, em uma narrativa, além de despertar o
interesse pelo passado, como as obras de Umberto Eco, Laurentino Gomes e de Mary
Del Priore, verdadeiros best-sellers. Mas como alemées-judeus e aleméaes-nazistas
vieram parar na terra roxa?

Para Mainka (2009), fatores econdmicos e politicos, dentre eles problemas
decorrentes da Primeira Grande Guerra, ascensdo do nacional-socialismo,
desemprego, insucesso de uma alternativa interna de colonizacéo (filhos mais jovens
ndo tinham terra para trabalhar) levaram a emigracdo de muitos alemdaes, nas
décadas de 1920 e 1930. Havia, entdo, um orgao Gesellschaft flr wirtschaftliche
Studien in Ubersee (Sociedade para Estudos Econémicos no Ultramar) — GWS — que
promovia a colonizacdo alema na Argentina e no Brasil. Assim sendo, em 1932, a
GWS fechou a compra de 10 alqueires de terra com a Parana Plantations Syndicate,
em Londres, ficando Oswald Nixdorf (1902-1982) encarregado de receber e orientar
seus compatriotas em solo brasileiro. (GROH, 2009, p. 224). Gleba Col6énia Roland foi
a denominacao dada ao assentamento no campo, e Rolandia ao nucleo urbano, neles
aportando teuto-brasileiros do sul do Brasil, aleméaes, austriacos, suicos e alemaes do
Volga, estes vivendo na Russia, de acordo com Mainka (2009, p. 1162).

A vinda de pessoas contrarias ao nacional-socialismo intensificou-se, com as
perseguicdes nazistas (1935/1936), principalmente aquelas de origem judaica,
instruidas e endinheiradas: advogados, juristas, agrobnomos, professores, medicos,
entre outros, que tinham que se comprometer a trabalhar na lavoura. Também figuras
de destaque na politica alema, como Erick-Koch Weser, que foi ministro da Justica e
deputado do Partido Democratico, e Johannes Schauff, deputado do Partido Zentrum,
chegaram em 1933. (MAINKA, 2009, p. 1163; GROH, 2009, p. 225; PREFEITURA DE
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ROLANDIA, 2017, DIETRICH, 2007). E Lopes dialoga com esses autores, pois
“peculiaridades, como a presencga de figuras eminentes, a fertilidade das terras, os
costumes germanicos” atraiam a atencao tanto da imprensa quanto dos provaveis
imigrantes (CASTILHO, 2010, p. 38). E ainda Castilho (2010, p. 88) que ressalta que
muitos dos que vieram para a terra roxa foram motivados “por persegui¢des politicas,
‘raciais” e religiosas.” Isso é confirmado pelo fotégrafo e jornalista Giuseppe Giuliani
(inspirado no verdadeiro José Juliani, “o colono-fotégrafo”), que se dizia perseguido
na Itélia fascista por organizar sindicatos, n"O Trovador (LOPES, 2014, p. 271). E é
ainda pelo seu inflamado discurso que no romance sdo mostrados fatos reais, no
minimo estranhos, como o fato de um diretor da CTNP ser o prefeito de Londrina —
conflito de interesses; a camuflagem de agitacbes (violéncia, grandes negocios,
expulsdo e morte de posseiros e indios); a venda de um pedaco do Brasil (quase 20%
do Parana, ou seja, “1.316.500 hectares de mata virgem”); o interesse dos ingleses
nao so na terra, mas também na madeira de lei exportada; a divisdo em pequenos
lotes fundiarios, o que facilitaria o desmatamento e a continuidade do uso e da
expansao da estrada de ferro, também comprada pelos britanicos. (LOPES, 2014, p.
137-138, p. 273- 281).

Logo, com o nazismo ascendendo, as dificuldades de alemées-judeus sairem
da Alemanha se tornaram maiores, pois era irriséria a quantia que poderiam levar para
a nova terra, entdo foi pensada uma triangulacdo que burlava tal exigéncia: a CTNP,
gue precisava de trilhos e outros materiais para continuar sua expansao, nao recebia
diretamente do colono, no Brasil, o dinheiro em troca das terras, mas sim na
Alemanha, em uma conta especial. Dai ela comprava la o material necessario, como
trilhos, a ser enviado ao pais descoberto por Cabral, e o colono recebia entéo titulos
equivalentes ao valor das terras brasileiras pertencentes aos ingleses. Ha referéncia

a esta operagéo No romance:

— O que fazemos n&do é um negdbcio, meu amigo. E um trabalho humanitério
realizado através do que chamamos de operacao triangular [...] A Alemanha
envia aco para a construgdo da ferrovia a companhia e, como pagamento,
garantimos lotes para imigrantes alemées. (LOPES, 2014, p. 396).
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Tudo deu certo e a Maria Fumaga chegou em Rolandia no més de janeiro de
1935. (GROH, 2009, p. 226; SOARES, 2012, p. 169-170; PREFEITURA DE
ROLANDIA, 2017; LOPES, 2014, p. 205).

Esclareca-se que consulados, embaixadas e organiza¢des que cuidavam dos
colonos alemaes difundiram a ideologia nacional-socialista no Brasil. Dessa forma,
também em Roland (principalmente) comecaram a surgir grupos pré-nazismo, que,
nas paradas (desfiles), na comemoracdo do aniversario do Fuher (Hitler) e na
inauguracao da escola alema, em 1934, exibiam a suastica (MAINKA, 2009, p. 1165;
SOARES, 2012, p. 128; OGAWA, 2015; LOPES, 2014, p. 288, p. 329, p. 361). Criou-
se, dessa forma, uma certa tensdo entre os seguidores dos ideais hitlerianos e o0s
chamados refugiados, que vieram fugidos, e faziam parte de aproximadamente 80
familias, formadas por umas 200 pessoas. Igualmente “sentimentos nacionalistas e
antissemitas foram exteriorizados, provocando forte reacdes e protestos dos
elementos de origem judaica”, ainda que ndo houvesse uma organizagao comunitaria
institucional. (SOARES, 2012, p. 31).

Diferentemente de outras regides do pais, em Rolandia, com muitos luteranos
e catdlicos, casamentos mistos e familias hibridas foram surgindo e ndo havia uma
comunidade religiosa judaica que se reunia e interagia em funcao da religido e de
seus ritos. Essa etnicidade s6 se manifestava na hora da morte, simbolicamente,
guando as sepulturas seguiam padrdes judaicos (CASTILHO, 2010, p. 25-27, p. 62-
67, p. 71-82; SOARES, 2012, p. 31; GROH, 2009, p. 232). Destacam-se o formato
(lapides em mondlito ou em placas), a simplicidade arquiteténica, os seixos colocados
por parentes na sepultura, a estrela de Davi, a sepultura perpétua e inviolavel, o nome
de solteira, da mulher (SOARES, 2012, p. 221-238). Também ha casos peculiares,
com a cruz cristd e o nome judeu, por exemplo, como se pode observar em Rolandia,
nos dois cemitérios: na zona rural, o Sdo Rafael, cujo nome é bem adequado, pois ele
€ 0 santo protetor dos viajantes (os imigrantes, no caso), quase que exclusivamente
judeu. E na zona urbana, o Sao Pedro.

Assim, episodios narrados por diferentes autores (KRAUSZ, 2015; SOARES,
2012, p. 139, p. 141; GROH, 2009) séo replicados por Lopes (2014, p. 329, p. 331),
sobre o desejo de perpetuar as tradi¢cdes e a cultura alem&, como a existéncia de um
Clube do Livro Alemé&o (LOPES, 2014, p. 204, p. 222, p. 224, p. 329, p. 331), em
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Rolandia, forma de instruir os jovens, difundindo as raizes germanicas. Sabe-se que
0S imigrantes chegavam com muitos baus: a policia de Vargas pensava conterem
armas, mas, na realidade, eram livros, mais estimados que outros bens materiais.
(LOPES, 2014, p. 204). As reunides com palestras, canto, audicbes de piano e
apresentacdes teatrais eram bastante valorizadas, sendo que no exilio os alemées se
reconheciam pelo cultivo da cultura, da civilidade e da ajuda mutua, segundo
depoimento de Max Herman Maier (SOARES, 2012, p. 142; LOPES, 2014, p. 299).
Ficticiamente, na casa de Frau Floringer havia encontros, saraus, com a presenca de
conterrédneos, assim como em outras residéncias (LOPES, 2014, p. 73-74, p. 253, p.
348).

Castilho (2010, p. 61, p. 96), a respeito, coloca que valores considerados
europeus eram cultivados, dando origem ao Clube Concordia, a Escola Alemé e ao
Pro-Arte. Por conseguinte, os alemaes se reuniam muito mais por questdes culturais
do que por religiosas, conforme a grande maioria dos moradores de Rolandia, que
mantinham siléncio a respeito do nazismo na comunidade. Entretanto uma voz
discorda desse “coro dos contentes”. a do senhor Klaus Kaphan, afirmando que o
Clube Concordia era do grupo nazista e que os de pensamento contrario eram do
Grupo Pro-Arte. (CASTILHO, 2010, p. 99-100). Logo, havia duas coligacdes: 0s
germanicos nacionalistas e luteranos (nele se destacando August Nixdorf, espécie de
representante do partido nazista na cidade) e os germanicos unidos a catélicos e
judeus, e nao-arianos (mais ligados a cultura). (CASTILHO, 2019, p. 95-99, p. 105-
107).

Fica ainda explicita essa valorizac&o cultural, quando surge, nas paginas do
romance, o intelectual judeu-alemdo Emil Levy, autor do Petit Dictionnaire
Provencal Francais (LOPES, 2014, p. 339), um eminente medievalista e estudioso
alemao, membro de um grupo de estudos provencais, mas que, na realidade, nunca

veio ao Brasil. Assim é descrita sua residéncia:

A casa era escura, 0 ar estagnado de ambiente fechado. O corredor de
acesso ao escritorio tinha as paredes forradas com livros. Algumas
prateleiras pareciam a ponto de despencar. [...] Os poucos espacos nas
paredes que nédo estavam ocupados com os livros abrigavam um braséo da
Universidade de Freiburg [...] Protegidos pelo vidro e pela moldura dourada,
dois diplomas de ph.D. das universidades de Heidelberg e de Berlim
ocupavam um lugar de destaque. Pilhas de pastas e manuscritos se
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amontoavam sobre uma méaquina de escrever numa escrivaninha de tampo
corredico (LOPES, 2014, p. 338, grifos nossos).

Entretanto, quando Getulio Vargas proibe manifestacées de cidadaos cujos
paises faziam parte do Eixo, os simpatizantes do nazismo retraem-se, pois corriam o
risco de ir para os campos de concentracao brasileiros em Santa Catarina, no Rio
Grande do Sul, em S&o Paulo, no Par4, em Pernambuco, em Minas Gerais.
(PERAZZO, 2009). Talvez fosse melhor denominé-los de campos de detencéo, pois
nao havia exterminio, como nos campos nazistas, e em alguns deles os detentos

podiam sair para atividades sociais.

5 CONCLUINDO: uma tropicalizacdo germanica

A literatura, com sua liberdade poética, pode expor fatos dolorosos, muitas
vezes desconhecidos ou olvidados, testemunhando sobre aquilo que o discurso oficial
prefere silenciar ou ainda quer fazer passar por verdadeiro, via excessivas afirmacoes,
0 que é falso. Essa é sua relevancia e, em especial, a do romance de extracao
histérica, o qual descontréi, muitas vezes pela parodia, pela problematizacdo dos
intertextos (caso do livro de Rodrigo Garcia Lopes), algo sacralizado pela historia e
por relatos que se construiram pelo senso comum, por se “ouvir contar”, ou por
interesses escusos, geralmente expressos pela voz que esta no poder.

Por isso € interessante o dialogismo entre diferentes discursos, articulando-os,
analisando-os, expondo suas particularidades, posto que isso torna instigante a busca
pela realidade, pela compreensdo do passado. O literario €, pois, uma visdo
multifacetada, nem melhor nem pior que o historico, apenas diferente, conduzindo a
reflexdo e a critica.

Assim é que Primo Levi (2016, p. 131), ao se pronunciar sobre Auschwitz e
outros larger e o que se produziu a respeito, afirma que a combinacao de “diarios ou
memorias de deportados”, “obras socioldgicas e historicas” e “elaboragdes literarias”
conduzem a uma visdo mais complexa, poliédrica, que permite uma melhor
elaboracdo a respeito do acontecido. Nesse sentido € que se realizou a presente
investigagdo sobre Rolandia, seus alemaes, e a Companhia de Terras Norte de

Parand, buscando-se estabelecer um cotejo entre a historiografia e o romance O
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trovador. E o que se descobriu € muito interessante: que além do ja exposto, da
questao da colonizagédo (muito mais uma exploracgéo), “do lado de baixo do Equador”,
mais precisamente em Rolandia, nada foi muito rigido como em outros lugares, pois
nem o0 nazismo nem os preceitos judaicos foram seguidos tdo a risca, talvez numa
tropicalizacdo, apropriando-me de Dietrich (apud HAAG, 2007), que, se nao foi téo

harmoniosa, também nao foi tdo catastrofica.
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ENCONTROS COM O DIABO: UMA ANALISE DOS CONTOS O SAPATEIROE A
FORCA MALIGNA E CONVERSA DE UM BEBADO COM UM DIABO SOBRIO, DE
ANTON TCHEKHOV

ENCOUNTERS WITH THE DEVIL: A COMPARATIVE ANALYSIS BETWEEN
ANTON CHEKOHV’S SHORT STORIES THE SHOEMAKER AND THE DEVIL AND
CONVERSATION OF A DRUNKEN MAN WITH A SOBER DEVIL

Claudia Raquel Wagner*

RESUMO: A figura do diabo ainda possui grande destaque na cultura atual,
especialmente por desempenhar um papel importante nas principais religides
monoteistas e por persistir no inconsciente coletivo popular, constituindo-se, assim,
em um tema recorrente em diferentes cria¢cdes artisticas. Anton Tchékhov, importante
escritor da Russia czarista que soube incorporar muito bem em sua obra os aspectos
do sofrimento humano, também se ocupou com a retratacdo do diabo em sua obra,
especificamente em seus contos. Deste modo, o objetivo deste artigo consiste em
analisar a representacdo desta personagem e verificar de que modo o seu confronto
com o homem evidencia aspectos intrinsecos da natureza humana. Utiliza-se para
este artigo uma metodologia de anéalise comparativa entre dois contos deste escritor:
O sapateiro e a forca maligna e Conversa de um bébado com um diabo sébrio.
A partir desta comparacao, observa-se que as representacdes do diabo revelam a
perspicacia do autor em denunciar o potencial maléfico inerente ao homem. Por meio
da representacédo do diabo nos contos, Tchékhov deixa claro que a personagem serve
apenas como um bode expiatério e demonstra, com isso, que o sofrimento e a
maldade pertencem a este mundo real e que sdo os homens os causadores de sua
prépria desgraca.

PALAVRAS-CHAVE: Encontro. Diabo. Maldade. Tchékhov.

ABSTRACT: The figure of the devil still holds great prominence in contemporary
culture, especially for playing an important role in the main monotheistic religions and
for persisting in the collective unconscious, thus becoming a fecund theme to different
literary creations. Anton Chekhov, an important writer of czarist Russia who knew to
incorporate aspects of human suffering very well in his work, also dealt with the
representation of the devil in his work, specifically in his short stories. Thus, the
purpose of this article is to analyze the representation of this character and to verify
how his confrontation with man reveals intrinsic aspects of human nature. For this
article, a methodology of comparative analysis between two short stories of this writer
is used: The Shoemaker and the Devil and Conversation of a Drunken Man with a
Sober Devil. From this comparation, it is observed that the representations of the deuvil
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reveal the author's insight in denouncing the evil potential intrinsic of the human being.
Through the representation of the devil in the short stories, Chekhov makes it clear
that the character serves only as a scapegoat and thus demonstrates that suffering
and evil belong to this real world and that men are the cause of their own misfortune.

KEYWORDS: Encounter. Devil. Wickedness. Chekhov.

1 Introducao

Anton Tchékhov (1860-1904) nasceu em Taganrog, Russia, e foi um dos
maiores contistas e dramaturgos da virada do século XIX para o século XX, vindo,
consequentemente, a servir de inspiragdo para muitos artistas ocidentais. Iniciou sua
producao literaria na época em que cursava medicina, pois escrevia para poder se
sustentar e também a sua familia. Neste momento, a RuUssia passava por um periodo
conturbado de crise politica — que resultou no assassinato do Czar Alexandre Il —,
seguida por repressao e perseguicao policial aos revoltosos. Assim como acontecia
com o pais, Tchékhov teve uma vida atribulada, que contribuiu para aumentar sua
perspicacia e sensibilidade na percepcdo do sofrimento alheio e das mazelas da
condicdo humana. Foi precisamente essa sensibilidade para o sofrimento humano que
marcou sua obra e deu o toque realistico que caracteriza a sua producao literéaria.
Essa preocupacdo em criar personagens e enredos naturais e reais reflete bem a sua
concepcao literaria de que a meta da ficcdo é a verdade absoluta e honesta. Essa
ideia parece um grande paradoxo, mas, segundo Tatiana Belinky (2010: 7), as

histdrias ficcionais tchekhovianas respiram realidade:

[...] seus personagens palpitam vida, revelando-se ao leitor em cada fala, em
cada gesto, em cada situacdo aparentemente banal, mostrada sem um sé
efeito supérfluo, exposta com uma economia de palavras diretamente
proporcional a riqueza e a profundidade do seu conteldo humano -
emocional, psicolégico, social.

Trata-se, portanto, de um autor de grande relevancia, especialmente por ter
renovado o conto moderno e a dramaturgia; contudo, observa-se que ha necessidade
de haver mais estudos sobre sua obra, porquanto, no Brasil, nomes da literatura russa
como Dostoiévski e Tolstoi acabam recebendo mais atencao nesta area.

Tchékhov revelou um grande compromisso em expressar as mais variadas

facetas da vida humana, especialmente a intimidade de suas personagens, de

42



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

maneira sucinta, embora intensa e profundamente. Além do caréter realistico de suas
personagens, outro aspecto que chama atencdo € a apresentacdo de seus
sentimentos, uma vez que, por meio de suas personagens, Tchékhov penetra
profundamente em nossos dramas, expondo nossas fraguezas e nosso verdadeiro
carater. Nesse sentido, apresentar o diabo como uma de suas personagens é um
recurso importante para desnudar a psicologia humana, visto que é do confronto com
0 espirito das trevas que o homem tem a oportunidade de descortinar os sentimentos
e 0s desejos mais reprimidos, revelando a sua verdadeira personalidade. Além deste
carater revelador, a figura do diabo é um arquétipo compartilhado por diversas culturas
e desempenhou — e ainda desempenha — um importante papel na mentalidade
humana. Portanto, a fim de se explorar a representacéo da figura do diabo nos contos
de Tchékhov, optou-se por duas de suas histérias nomeadamente: O sapateiro e a
forcamaligna e Conversade um bébado com um diabo sébrio. Tratam-se de duas
narrativas que abordam o tema do encontro de pessoas comuns com este ser, nas
guais esta personagem ocupa uma funcao estratégica que sera aprofundada nesta

andlise.

2 O diabo e a literatura

O diabo ainda possui grande destaque na cultura atual, especialmente por ser
frequentemente tematizado em quase todas as religibes. Até mesmo na Biblia, ele é
descrito como uma figura muito poderosa, que vaga pelo mundo a fim de fazer com
que o ser humano sucumba as suas promessas de felicidade e de facilidade; assim,
ele é concebido como a personificagdo do mal. No entanto, apesar de ser mencionado
em diversas passagens, sua forma gera controvérsias, pois em varios trechos temos
concepcOes diferentes e muitas delas vagas e confusas. Sob esse aspecto, Luther
Link (1998: 17) afirma que “bem delineado, o Diabo apareceu no século IX, mas sé
veio a tornar-se o Diabo que conhecemos no século XIV”. Nesse sentido, Nogueira
(2002) afirma que a representacgédo iconica do Diabo sempre foi modificada conforme
as concepcbes de determinado periodo historico; sendo, portanto, sua forma

momentanea e aparente.
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Além da dificuldade em definir sua aparéncia, nomea-lo parece uma atividade
igualmente dificil, uma vez que ndo sé na cultura popular mas também na literatura
encontram-se diferentes denominagdes, como: “capeta”, “chifrudo”, “o coisa ruim”,
“satd”, “demoénio”... Sendo assim, Link (1998: 26) aponta para o fato de que as
traducdes da Biblia contribuiram para essa confusao, pois “Marcos ndo chamava o
Diabo de diabolos, mas de Satanas. E o satan hebreu as vezes foi traduzido para o
grego ora como diabolos, ora como o aramaico satanas. As distingbes logo
desapareceram”.

Apesar das diferentes concepcdes acerca de sua aparéncia e das diversas
nomenclaturas, um aspecto sempre esteve associado a sua imagem: a maldade. Tal
associacao pode ser justificada pela necessidade de o homem explicar a existéncia
do mal e de dar sentido aos dilemas de sua vida (NOGUEIRA, 2002). Por sua vez,
Menon (2008: 218) descreve que a presenga do diabo “ainda € marcante enquanto
justificativa de toda a barbarie, de todo pecado e de toda frustracdo que possam vir a
ocupar a vida do homem”.

Por outro lado, a origem da personificacdo do diabo remonta ao antigo povo
hebreu, cuja religido, mais tarde, fundou as bases do cristianismo. Nogueira (2002)
comenta que, na formacéao das bases do judaismo, ndo havia a figura desse ser, pois
os hebreus acreditavam na forga de Jahveh, um deus supremo, cujo poder, conforme
sua crenca, era imbativel perante os outros deuses, seus adversarios. Do mesmo
modo, a medida que a religido judaica ficava mais poderosa, a cren¢a no Deus Unico,
onipotente, onipresente e onisciente, criador de todas as coisas, também ganhava
mais notoriedade, fazendo com que ndo houvesse necessidade de conferir poder ao
mal. Todavia, na crenca popular, impregnada de supersticdes, ainda imperava a
idolatria aos deuses pagaos, que foram todos associados a legido dos deménios.

No Ocidente, a imagem que nos chegou referente ao diabo veio por meio da
religido cristd. Curiosamente, na Biblia, livro no qual se fundamenta esta religido,
temos duas ideias bem distintas sobre esse ser: a primeira aparece no Antigo
Testamento — trata-se da criatura que se opde, é o0 adversario, 0 acusador; na
segunda, no Novo Testamento, ha o encontro pessoal de pessoas iluminadas que

precisam enfrenta-lo pessoalmente — assim, o diabo ganha forma e materializa-se
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(NOGUEIRA, 2002). Nessa direcéo, o psicologo analitico Carl Gustav Jung (1999: 61)

afirma que

o verdadeiro Diabo s6 vai aparecer como Adversario de Cristo, e com isto se
manifesta, de um lado, a luz do mundo de Deus e, do outro, o abismo do
Inferno. O Diabo é autdnomo, ndo pode estar submetido ao poder de Deus,
pois sendo néo teria condicdes de ser o Adversario de Cristo: seria apenas
uma maquina de Deus.

E por ser o Adversario de Cristo que ele infecta Ad&o e Eva através do Pecado
Original, introduzindo a corrupgédo na Criagéo Divina. Com isso, torna-se necesséria a
encarnacdo de Deus como obra da salvacdo da humanidade. Percebe-se, por
consequéncia, que as ac¢des diabdlicas descritas na Biblia, como o convencimento de
Deus, no caso de J6, nada tém de insignificantes; na verdade, seus argumentos e
suas agdes sdo muito poderosas. Jung (1999: 60) postula que se “o poder do Maligno
fosse tdo pequeno [...], 0 mundo nao teria precisado que a prépria divindade descesse
até ele, ou estaria em poder do homem tornar o mundo bom, o que nao aconteceu até
hoje”.

Por outro lado, Nogueira (2002) sugere que a existéncia do diabo tem uma
dupla conotacéo, a primeira refere-se a um sentido negativo, como rival de Deus,
inimigo do homem, que tem o poder de tenta-lo ao pecado; a segunda conotacao
possui um sentido positivo, uma vez que apresenta ao ser humano a possibilidade de
escolha entre dois caminhos opostos, 0 bem e o mal — assim, a tentacédo oferecida
pelo diabo consiste na criacdo de oportunidades de crescimento moral, visto que o
préprio homem se torna responsavel por suas decisdes.

Representado como a personificacdo do mal, agindo de forma livre, sem ser
impedido por Deus, Jung (1999: 58) questiona a origem do diabo e analisa esta
questao a partir da seguinte premissa: “num sistema monoteista tudo o que se opde
a Deus nédo pode derivar sendo do proprio Deus”. Diante dessa ideia e da
interpretacdo de alguns textos gnosticos, o psicologo levanta outro viés plausivel a
respeito do diabo: segundo o qual, este pode ser compreendido como o primeiro Filho
de Deus, sendo Jesus, portanto, o segundo. Nesse sentido, para Jung (1999: 58),
“‘convém ter presente que a Cruz representa precisamente o conflito entre Cristo e 0
Diabo, e foi por este motivo levantada exatamente no centro do universo, entre o Céu

e o Inferno, correspondendo a quaternidade”. Ao analisar-se a questdao do ponto de
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vista analitico de Jung (1999), o diabo poderia ser interpretado como a imperfei¢cao do
espirito humano, representado como a esséncia material do homem, sendo por isso
obrigado a encarnar na terra. Por outro lado, Jesus € a personificacdo da alma
humana, representada por sua concepcao metafisica da perfeicdo — e, por esse
motivo, ndo haveria mais necessidade de o Filho de Deus encarnar novamente entre
0S mortais.

Apesar de o diabo estar associado a Igreja Catélica como a personificacdo do
mal, instigando a humanidade a maldade, ele deve sua materializagdo a criacédo
artistica, especialmente dos artistas plasticos. A pedido dos sacerdotes, esses artistas
ilustravam o incrivel poder da forca maligna e a sua influéncia no destino dos homens.
Tais representacdes artisticas serviam de adverténcia aos fiéis, porquanto que, se
seus valores e atitudes em vida se desvirtuassem daqueles propostos por Deus e
propagados pela Igreja, estes estariam condenados a passarem a eternidade no
Inferno (ALMEIDA, 2004; LINK, 1998).

A ideia de finitude do corpo e imortalidade da alma eram temas muito
importantes para a Igreja na época, pois, a partir disso, a Igreja manipulava seu
rebanho, ja que seus ensinamentos recaiam sobre a ideia de danacéo ou salvagéo da
alma. Dessa forma, os sacerdotes pregavam aos fiéis a ideia de que, se incorressem
em pecado e heresia em suas vidas, condenariam sua alma por toda a eternidade a
pagar por seus erros no Inferno, onde passariam por duras e incessantes provacoes
— as quais estariam sob o dominio e arquitetura do diabo. Além disso, para piorar esta
situacdo, o diabo andava a solta no mundo, sem ninguém para o conter ou para vigiar
suas atitudes, de modo que ele estava livre para tentar o homem com o pecado e suas
heresias. Diante desta situacdo, os Cristaos precisavam manter-se constantemente
em estado de vigilia?, pois o espirito das trevas poderia aparecer a qualquer hora,
assumindo as mais variadas formas. Assim, a Igreja incutia a pedagogia do medo para
manter seu rebanho fiel e pusilanime a sua doutrina (ALMEIDA, 2004).

Através da propagacéo das ideias racionalistas/iluministas, o diabo perde forca
na esfera dogmatica religiosa, passando a cair em declinio e vindo a ser considerado

como uma supersticdo — para a qual ndo havia evidéncia cientifica de sua existéncia.

2 Foi esse estado de vigilia que contribuiu para a histeria coletiva durante a “caca” as bruxas na ldade
Média.
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Tem-se entdo, neste momento, uma transformagéo na maneira cComo esse ser era
compreendido: ele deixa de ser uma obsesséao religiosa e passa a ocupar o lugar do
mito literario. Dessa forma, a corrente romantica, especialmente, passa a representar
o diabo como o
[...] reflexo das paixdes e dos vicios humanos que se encontravam reprimidos
pelareligido e pela sociedade. Vestiu-o com os trajes de um burgués, tal qual
a época se afigurava. Sua figura sofria com as metamorfoses da sociedade

capitalista que se fortalecia com os ideais liberais pés-iluminismo e com a
crescente secularizacdo da sociedade europeia (ALMEIDA, 2004: 10).

E, portanto, a literatura que Ihe atribui uma nova roupagem, através da qual o
diabo passa a ser visto como o reflexo do proprio homem. Sua imagem sai dos
afrescos das igrejas para entrar no universo da literatura tragica, cuja sobrevivéncia e
popularizacdo se da até hoje através das mais diferentes expressfes artisticas:
histérias em quadrinhos, letras de musica, capas de discos de heavy metal... No
entanto, “a ficcdo enquadra-o ao olhar mais humano, em que o mal est4 contido no
préprio homem. Fragmenta-se assim o poder do Maléfico e a Igreja jA ndo mais possui
grandes poderes para continuar inculcando imagens repressivas no imaginario
popular” (ALMEIDA, 2004: 11).

Diante desses aspectos, notamos que o diabo passou por inumeras
transformacdes, que englobaram a sua nominacéo, o seu aspecto fisico e, até mesmo,
o papel que desempenha nas crencas populares. Nesse sentido, observa-se que a
literatura também contribuiu para essas mudancas; portanto, analises literarias que
investiguem essa figura dentro das mais variadas culturas contribuem para a
compreensao de como os autores refletiam as visbes sociais deste ser, em uma
determinada época, em suas obras. Desta forma, passaremos agora a analise dos
contos escolhidos, a fim de se verificar como o diabo é representado na criacdo de
Tchékhov.

3 O sapateiro e a forgca maligna

O escritor russo Anton Tchékhov, em O sapateiro e a forca maligna, coloca
em evidéncia a classe dos sapateiros, atraves do protagonista Fiodor Nilov. No
referido conto, o autor retrata as amarguras da profissdo, na Russia czarista do final

do século XIX, através dos protestos e da miseravel vida desta personagem. Destarte,
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Fiddor é retratado como um sapateiro pobre, que sofre por ter de trabalhar muito e
levar uma vida dificil. Além disso, a inconformidade em relacdo a sua vida é
intensificada pela comparacédo que faz com seu mestre-sapateiro Kuzma Liébedkin,
de Varsoévia, que, por meio de um casamento com uma mulher rica, conseguiu
ascender socialmente.

A frustracao e a infelicidade da personagem séo potencializadas pelo fato de a
personagem ter de trabalhar as vésperas do Natal, em um dia particularmente frio,
para terminar o servigo de um cliente, com o qual ele ndo simpatizava. Cabe destacar
aqui que, tanto o narrador quanto Fiédor sdo muito genéricos em relacdo a descricdo
deste cliente, cuja profissdo € obscura. Além disso, nem mesmo seu nome é
mencionado, o narrador e Fiddor apenas se referem a ele como o “cliente da travessa
Kolokdlni®”; sabe-se também que possuia um sobrenome alemao impronunciavel e,

no dia em que Fiodor o visitara para tirar suas medidas, o cliente

estava sentado no chéo, socando alguma coisa hum pildo. Nem bem Fiédor
teve tempo de cumprimenta-lo, quando o contetdo do pildo incendiou-se de
repente, ardeu em chamas brilhantes e rubras, emitiu um fedor de enxofre e
penas queimadas, e 0 aposento encheu-se de espessa fumaca rosada,
fazendo Fiodor espirrar umas cinco vezes (TCHEKHOV, 2010: 21-22).

Assim que termina o servico, Fiédor vai até a casa deste cliente entregar sua
encomenda. No momento em que o cliente experimenta as botas, Fiddor se agacha
para ajuda-lo e quando o sapateiro o descalca, recua apavorado, pois o0 que vé nao é
um pé, mas o casco de um cavalo. Sua reacao instintiva era a de se benzer e sair
correndo de |4, mas pensou que poderia ser a primeira e ultima vez que estaria diante
da “Forgca Maligna”. Dessa forma, pensou que ele poderia obter alguma vantagem
com esta situacdo. O sapateiro muda completamente o tratamento para com o seu
cliente, passando a trata-lo de maneira muito lisonjeira e educada. Através desta
estratégia, ele convence o diabo a |he conceder um pedido: o de ascender
socialmente. Instantaneamente, Fiédor transforma-se em um rico senhor, com trajes
a altura de sua nova posi¢cdo social. Ironicamente descobre que seu sapateiro é

justamente Kuzma Liébedkin, que humildemente veio reclamar seu pagamento,

3 Interessante a referéncia a travessa “KolokdIni”, pois esta palavra russa significa “Campanario”, que
€ a torre de uma Igreja, local onde geralmente se localiza seu sino. Possivelmente, trata-se de uma
referéncia a representacao religiosa da figura demoniaca.
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sendo, contudo, escorracado por Fiédor. A personagem sente uma pontada de
remorso por ter feito isso, mas procura consolo na contagem de seu dinheiro. No
entanto, essa tarefa também né&o lhe traz alivio, pois, quanto mais conta, mais
insatisfeito fica, mesmo que o diabo lhe traga mais carteiras cheias de dinheiro. O
demdnio também o agracia com uma mulher sensual, mas, a noite, as preocupacdes
com os ladrées que pudessem assalta-lo e a indigestéo por ter se fartado no banquete
qgue lhe foi servido fazem com que ele comece a perceber que ser rico ndo traz a
felicidade com a qual sonhara.

Fiddor passa a se sentir entristecido e busca consolo nos habitos que possuia
antes desta transformacéo, como, por exemplo, cantar em voz alta; todavia, esse
comportamento ndo condiz com a sua nova posi¢cao social, por isso Fiodor sofre
recriminagfes de cocheiros e, até mesmo, de um guarda. Esse fato evidencia como,
na sociedade da época, certas atitudes estavam restritas a determinadas classes,
tornando ainda mais dificil, sendo impossivel, uma verdadeira ascenséo social. Além
disso, mostra o estigma que algumas profissdes sofriam nesta época, como, por
exemplo, a dos sapateiros. Esta classe estava intimamente ligada as bebedeiras e as
cancbes (HOBSBAWM; SCOTT, 1988), situacdo que reforca o desprestigio da
profissdo, embora exercesse um papel importante, pois eram profissionais muito
procurados, especialmente pelos mais ricos.

Frustrado por novamente estar descontente, Fiédor é surpreendido pelo diabo
gue o leva ao inferno por meio da assinatura de um contrato. Contudo, quando ouve
0s primeiros insultos da legido de demdnios, apercebe-se de que estd em sua casa e
a sua frente esta o cliente a insulta-lo por ele ndo ter entregue sua encomenda no
tempo estimado. Na verdade, ele havia adormecido e tudo ndo passara de um sonho.

Percebemos, portanto, que no conto O sapateiro e a for¢ga maligna, temos os
elementos do tradicional pacto com o diabo, inspirado na lenda de Fausto. Nesse
sentido, um dos primeiros elementos mencionados no conto gue nos remete
diretamente a esta lenda é a descendéncia alemé do cliente da travessa Kolokalni.
Esse fato € importante, pois ha indicios de que Fausto tenha sido uma personagem
real, que vivera na Alemanha no comeco do século XVI, exercendo a profissdo de
astrologo e necromante, conforme afirmacdo de Otto Maria-Carpeaux (1952), no

prefacio de Fausto, de Goethe. Tais ocupacbes, em uma época na qual as
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supersticdes mais estranhas faziam parte do universo cultural europeu — também era
uma época em que a caca e 0s julgamentos contra bruxas e bruxos estavam no auge
—, constituiram os elementos perfeitos para transformar Fausto em lenda, e atribuir a
ele fantasticos feitos que s6 seriam possiveis de serem realizados mediante a ajuda
do diabo.

Essa ideia de um pacto com o diabo € muito comum em diversas culturas, pois
acontecimentos extraordinarios mexem com o imaginario coletivo, especialmente em
comunidades em que ha grande sofrimento. Situacdes extremas, como a fome, a
miséria, a doenca... geram um sentimento de desespero muito grande. Isso faz com
gue as pessoas busquem, na religido, em santos, em deuses ou, até mesmo, no diabo
uma forma de superacdo milagrosa e instantanea para seus problemas — como se a
solucdo de todos os infortinios dependesse de um ser dotado de poderes
sobrenaturais (ALMEIDA, 2004; NOGUEIRA, 2002; JUNG, 1999).

O encontro com o diabo pode consistir em uma oportunidade de crescimento
moral, uma vez que cabe ao homem nao se deixar levar pelas promessas que Ihe séo
apresentadas; assim, ao ser confrontado com essas propostas, o ser humano tem a
chance de dar provas de sua elevagdo moral ao recusa-las (NOGUEIRA, 2002). No
conto, notamos que ha um primeiro impulso por parte do sapateiro em fazer aquilo
que é “certo” — do ponto de vista moral e religioso —, ou seja, benzer-se e sair correndo.
Contudo, ap6s uma breve reflexdo, em que a personagem deixa 0s seus sentimentos
mais intimos aflorarem, vence o0 medo e a averséo que sentia pelo cliente e vé, por
meio deste encontro, uma grande oportunidade para melhorar a sua vida,
aproveitando-se dos poderes sobrenaturais do diabo. Neste caso, percebemos uma
dura critica de Tchékhov a natureza humana, pois apesar das tentativas religiosas de
elevacdo moral e espiritual, o0 homem ainda é falho e cai nas armadilhas de sua
ganancia.

Outro momento que denuncia o carater negativo da natureza humana foi
guando Fiodor afugentou o seu mestre-sapateiro. A personagem aproveitou-se de sua
mudanca de status social para tratar Kuzma da mesma forma como ele proprio fora
tratado pela sociedade, refletindo, por meio dessa atitude, o seu descontentamento e
frustacdo de seus tempos de sapateiro. Com isso, 0 autor demonstrou que o ser

humano €, em sua esséncia, rancoroso e vingativo. Fiddor, por ter sido sapateiro e,
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por consequéncia, conhecer as dificuldades da profissdo, poderia ter usado essa
oportunidade para tratar Kuzma de forma digna, pagando-lhe pelos servicos prestados
ou, até mesmo, oferecendo-lhe um valor maior do que aquele que o artesdo havia
cobrado, de modo a aliviar momentaneamente a pobreza deste sapateiro.

Através dessa atitude, Tchékhov revela que néo € o dinheiro ou a mudanca de
status social que fara com que as pessoas sejam mais bondosas; essas condi¢des
potencializardo o verdadeiro carater que cada um carrega dentro de si. Destarte,
podemos interpretar que ndo é o diabo (um ser de outra dimensdo que interage
conosco) o deturpador das virtudes humanas, mas o dinheiro e a visibilidade social
(criacBes nossas e produtos de nosso proprio meio).

Por outro lado, nota-se, no final da narrativa, que néo foi o dinheiro o
responsavel pela transformacdo que se operou na personagem, mas a constatacao
de que o sofrimento esta presente em todas as esferas humanas. Embora a
personagem efetivamente ndo tenha mudado de condic&o financeira, foi a forma como
ele passou a ver o ser humano que se alterou profundamente, percebendo, assim,
gue o dinheiro e o status sdo criacdes de nossa sociedade e gque, na sua esséncia,
ndo nos colocam em uma situacdo de superioridade nem trazem alivio a0 nosso
sofrimento. Foi, portanto, essa tomada de consciéncia que provocou uma significativa
mudanca na forma como a personagem encarou a sua vida simples de sapateiro e
passou a valorizar a sua liberdade e as atividades simples de seu dia-a-dia.

Ha também outro elemento importante destacado no conto que diz respeito a
uma observacdo realizada por Walter Benjamin (2012); ao analisar o mundo
modificado pela técnica, Benjamin conclui que se trata de um mundo no qual as
experiéncias passam a ser vazias, deixando, consequentemente, também mais vazio
o homem. As atividades cada vez mais excessivas, a falta de tempo e uma vida na
qgual o aspecto humanizado esta sendo deixado de lado remetem-nos ao mito do
escorpido criado pelo deus Apolo para perseguir Orion, que nunca o alcanca*. Nesse
sentido, o filosofo aleméao fala que o mundo contemporaneo nos faz correr atras de
coisas grandiosas — dinheiro, status social, aquisicao de bens... — e essa corrida esta

nos deixando cansados. Porém, para compensarmos esse cansago, passamos a

4 Este mito representa, inclusive, estas duas constelacdes, pois, quando a constelacdo de Orion
desaparece no céu, surge a de Escorpido; ambas nunca aparecem simultaneamente.
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sonhar “e n&o é raro que o sonho compense a tristeza e o desanimo do dia, realizando
a existéncia inteiramente simples e absolutamente grandiosa que nao pode ser
realizada durante o dia, por falta de forgas” (BENJAMIN, 2012: 127). Assim, vivemos
em uma perpétua infelicidade e incompletude, ndo nos contentamos com o0 que
possuimos, pois 0 consumismo nos induz a comprar a felicidade através de bens
materiais cada vez mais avancados tecnologicamente e cada vez mais caros. A
personagem de Tchékhov representa indiretamente as ideias de Benjamin, pois € por
meio de uma exaustdo provocada pelo excesso de trabalho que ela cai em sono
profundo e nele lhe sdo revelados os desejos de seu inconsciente: mudanca de status
social, necessidade de reconhecimento e riqueza — que €, na verdade, o pensamento
materialista propagado em nossa cultura.

No entanto, diferente do que imaginamos, a riqueza, como foi revelado no
sonho de Fiddor, ndo proporcionou efetivamente melhores condi¢cdes de vida: os
problemas, a preocupacédo, a infelicidade e o sofrimento, de forma mais geral,
persistiram na vida da personagem. Tchékhov mostra-nos, por meio desse conto, o
quanto a busca incessante por riqueza € um pensamento equivocado, revelando-nos
que esse desejo é o verdadeiro “diabo” e que esta presente até hoje em nossa
sociedade. Além disso, outro ponto importante desta narrativa € a associacdo do ser
humano com o sofrimento; como se, de fato, estivéssemos fadados a um Karma®
negativo, o qual precisamos enfrentar independentemente de nossas condigbes

financeiras, fisicas, sociais e morais.

4 Conversa de um bébado com um diabo sébrio

Se, de um lado, o encontro com o diabo possibilitou uma aparente e
momentanea transformacao fantastica de status social no conto O sapateiro e aforca
maligna, de outro, em Conversa de um bébado com um diabo s6brio, temos um
contato bem mais realistico e informal. Trata-se de um encontro amistoso, semelhante

a uma conversa em uma mesa de bar, em que um amigo revela a outro os segredos

5 Crenca, inclusive, propagada por muitas religides, por meio do qual um individuo precisa compensar
seus erros até que finalmente aprenda as licbes necessarias para a elevacao espiritual.
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de sua intimidade. E esta atmosfera intimista que marca a visita, regada a vodca, do
diabo a casa de Lakhamatov, um funcionario aposentado do exército russo.

No referido conto, chama atencéo o fato de que o diabo, apesar de sua invaséo
a casa do aposentado, se apresenta acovardado e humilhado, bem diferente de uma
entrada triunfal e aterrorizante, que se esperaria de uma figura tdo poderosa. Por
sentir medo, o diabo prefere manter distancia do homem e somente se aproxima
guando Lakhamatov amigavelmente o convida a se apresentar, oferecendo-lhe um
lugar a mesa. Neste momento, o diabo, timido, encolhe o rabo, faz uma reveréncia ao
homem e apresenta-se: “Sou o diabo, ou capeta... - apresentou-se. - Sou funcionario
de missdes especiais junto a pessoa de Sua Exceléncia Satanas, diretor da
chancelaria do inferno” (TCHEKHOV, 2010: 1). Apesar de sua timidez, este,
literalmente, “pobre” diabo faz questado de mostrar todas as suas credenciais, de modo
a impressionar e a esclarecer ao seu interlocutor sobre o cargo que ocupa e a funcao
gue desempenha dentro da hierarquia infernal. Por outro lado, a indefinicdo entre a
sua titulagao “Sou o diabo ou capeta”, revela que ele ndo sabe muito bem como os
humanos costumam classifica-lo, fato que demonstra a perda de seu prestigio e
respeito dentro da sociedade moderna, além da mudanca de nomenclatura que foi se
operando ao longo dos tempos. Para além da perda de autoridade, a reveréncia que
faz antes de se apresentar, demonstra uma atitude de respeito, humildade e temor
diante de um ser humano.

Logo apds sua apresentacdo, Lakhamatov instiga o visitante a tomar uma dose
de vodca e a contar sobre suas ocupacdes. O diabo, um pouco mais confiante, passa
a lamentar o declinio a que chegaram suas atividades:

- Propriamente falando, ndo tenho ocupacéo definida... - respondeu ele
pigarreando embaragado e assuando o nariz na folha de um "Rébus". - Antes
nés tinhamos ocupacao efetiva. Tentdvamos as pessoas... desviavamos do
caminho do bem para as sendas do mal... Hoje em dia essa ocupacéo, "entre
nous soit dit", ndo vale uma cusparada. E, além disso, as pessoas ficaram
mais espertas do que nés. Procure vocé tentar um homem que ja aprendeu
todas as ciéncias na universidade, estudou o fogo, a 4gua e os tubos de

cobre! Como posso ensina-lo a'roubar um rublo se, sem minha colaboracgéo,
vocé ja afanou milhares? (TCHEKHOV, 2010: 1).

A personagem compadece-se da triste condicdo de diabo, extremamente
desvalorizada por uma sociedade moralmente corrupta na virada do século XIX para

o XX, na qual quase nao ha mais tarefas para a “Forga Maligna”, consolando-o0 com
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mais uma dose da bebida alcoodlica e incentivando-o a continuar sua conversa.
Confortado pela atencédo recebida, o diabo da prosseguimento em suas queixas,
afirmando que atualmente os diabos vivem mal, apesar do recebimento de esmolas,
e que a situacdo esta dificil como nunca esteve, quadro este que se refletiu, até
mesmo, no mais alto escalédo do inferno.

Se analisarmos os lamentos do diabo, ndo podemos deixar de tracar um
paralelo com a descricdo da situacéo vivida por um trabalhador assalariado que tenta
sobreviver com seus parcos rendimentos, ndo somente naquela época mas também
nos tempos atuais, especialmente em paises subdesenvolvidos, onde o salério
minimo néo é suficiente para o sustento de uma familia. Também podemos perceber
gue o inferno esta falido, assim como o governo — ndo s6 o0 russo como o de muitos
paises —, mas que sobrevive gracas as propinas, uma clara aluséo a corrupc¢ao politica
— realidade que vivemos até os dias atuais.

O conto finaliza com um estreitamento dos lacos fraternais entre ambas as
personagens; Lakhamatov convida o espirito das trevas para pernoitar em sua casa,
entretanto, no dia seguinte, desaparece sem deixar vestigio. De modo semelhante ao
conto anterior, no qual o diabo foi uma interpretacdo errbnea em um sonho,
precisamos nos guestionar se realmente o diabo apareceu a esta personagem, uma
vez que a narrativa deixa claro que Lakhamatov estava bébado quando o diabo Ihe
apareceu; além disso, outro indicio que corrobora esta hipétese é o fato de que, no
dia posterior, quando o efeito do alcool na personagem ja havia passado, ndo havia
nenhum indicio da presenca de alguém na casa. Contudo, esse suposto encontro, da
mesma forma como em O sapateiro e a forca maligna, permite que analisemos
varias questdes relativas a sociedade e aos sentimentos humanos.

Diferentemente da narrativa analisada na secédo anterior, 0 narrador deste
conto interage diretamente com o leitor, como fica claro na pergunta dirigida ao
interlocutor e no uso do pronome “vocé”. Além disso, ele conhece muito bem o diabo,
inclusive suas caracteristicas fisicas e psicologicas. Comparando-se a descricao
deste diabo com a do conto anterior, notamos que ele ja ndo é mais uma figura tao
obscura e misteriosa. Consequentemente, percebem-se tracos mais humanos nesta
criatura e o narrador apresenta comentarios que nos fazem acreditar que se trata se

um velho conhecido seu, pois até brinca com algumas de suas caracteristicas
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classicas: “Vocé sabe o que é o diabo? E um jovem de aparéncia agradavel, de cara
preta como botas, focinho e expressivos olhos vermelhos. Tem chifres na cabeca,
embora nem seja casado” (TCHEKHOV, 2010: 1).

Também ha um tom muito debochado de uma caracteristica fisica intrinseca
ao diabo, que é o chifre. O narrador ironiza esse fato e refor¢ca, com isso, a
desmoralizacdo do diabo, ou seja, sua moral esta tdo em baixa que um de seus
simbolos mais icénicos — os chifres — ndo esta ligado a sua figura malévola, mas a do
marido traido, e, portanto, na opinido do autor ndo haveria justificativa para possui-
los. Percebemos, desta maneira, uma grande caracteristica de Tchékhov: o humor e
a ironia, que estdo sempre presentes, até mesmo nas mais tragicas situacoes.
Conforme destaca Belinky (2010), embora retrate as misérias da vida humana, o autor
ndo o faz como se isso fosse uma tragédia, uma vez que, mesmo nas situagdes mais
dificeis e tristes, ainda assim, se percebe um traco humoristico ou de grande ironia.
Nesse sentido, a critica ainda afirma que “um traco marcante desse grande artista da
palavra é a apreensdo do tragico ndo como algo terrivel e excepcional, mas como
ordinario e cotidiano” (BELINKY, 2010: 8).

Além disso, a reagdo de Lakhmétov ndo foi a de temor ou espanto, mas de
confusao e de tranquilidade, quando o diabo Ihe apareceu, pois ele se lembrou de que
“diabos verdes® tém o péssimo habito de aparecer a todos aqueles que tomaram um
trago” (TCHEKHOV, 2010: 1). Nesse sentido, tal mudanca deve-se ao fato de que em
certos momentos, na literatura e na crenga popular, ele € “submetido a ironias e
aproximado a mentalidade dos burgueses na era romantica, tornando-se reflexo de
uma sociedade contraria as ideologias da ldade Média e do Antigo Regime”
(ALMEIDA, 2004: 2). Assim, sua representacao torna-se banalizada e desapegada
ideologicamente de seu esteredtipo.

Neste conto, percebemos elementos bem diferentes daqueles propagados pela
cultura popular, que caracteriza o diabo como um ser mitico, pertencente a outra
dimensdo, nomeadamente o inferno, lugar para onde as almas dos pecadores sao
condenadas ao martirio eterno. Nesta narrativa, esta criatura esta mais proxima do

mundo dos humanos, adotando e compartilhando alguns de seus elementos culturais,

6 Qutra observacao curiosa é que, em muitas culturas, o diabo é representado pela cor verde, a qual
simboliza a cor da morte, visto que se trata de uma referéncia aos primeiros estagios da putrefacéo.
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como, por exemplo, o estilo do corte de cabelo, inspirado no tenor Victor Capoul, que
fez grande sucesso na época. Além disso, nos é apresentado um “sistema infernal”
burocratizado, refletido na apresentacdo de uma estrutura hierarquica bem definida e
na fungédo que cada “agente” nela desempenha. Esse sistema, em muito, assemelha-
se a organizagao governamental de um pais ou de uma empresa, em que cada servigco
solicitado pelo povo ou pelo cliente precisa passar por diferentes setores para
efetivamente ser validado. Tal aspecto evidencia que o inferno se tornou um espelho
do modelo organizacional de nossa sociedade; e demonstra até que ponto o
influenciamos.

Nota-se também um interessante elemento humoristico na submisséo do diabo,
situacdo que se assemelha a obediéncia e ao servilismo de um cachorro, aspecto
reforcado na narrativa, especialmente no momento em que esta criatura encolheu seu
rabo — um tipico sinal canino para o medo — e foi se sentar a mesa. Esse servilismo
estd associado a perda de legitimidade do diabo, j4 que, ao invés de se apresentar
como uma figura poderosa, que provoca temor e repulsa por seu aspecto asqueroso
e sua fisionomia esdruxula, h&a, na verdade, um diabo decepcionado com a
decadéncia do inferno e assustado com o poder malévolo do homem.

No entanto, em meio a irbnica apresentacao dessa figura, observamos uma
critica dirigida a sociedade. O diabo, diante da capacidade malevolente do homem,
sente-se intimidado na sua presenca (importante lembrar que no conto do Sapateiro,
foi Fiédor quem sentira medo). Chama atencdo que, no momento da aparicdo do
diabo, Lakhméatov estava pensando justamente no lema da Revolucdo Francesa:
“fraternidade, igualdade e liberdade”. Esse detalhe mostra a pericia de Tchékhov em
evidenciar, de forma velada, uma critica a estas revoltas, ou melhor, a faria
descontrolada dos revoltosos e ao poder repressor que a seguiu. Como se sabe, ela
foi inspirada nos ideais iluministas e gerou um grande motim popular, na Franca no
final do século XVIII, que culminou na queda da monarquia e no assassinato de
milhares de pessoas por meio da guilhotina. Interessante observar que a Russia, no
final do século XIX, também vivia um periodo de revolta das classes populistas, que,
da mesma forma como a Revolucdo Francesa, resultou no assassinato do Czar

Alexandre II. Diante de tais atos extremos de violéncia em nome da igualdade, faz
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muito sentido que, até mesmo o diabo, tenha medo de se aproximar de um ser
humano e que, inclusive, seus oficios tenham entrado em um estado de recessao.

Outro ponto que ilustra a crise vivenciada no inferno € o fato de Satanas, que,
na visdo popular, seria o rei supremo do inferno e dos diabos, ter “abandonado o
barco”, como consequéncia da perda de poder diante uma revolugdo com essa
magnitude. Portanto, ante um quadro de violéncia e descontrole popular como esse,
o grande Satanas ndo possui mais ocupacao no Inferno e, por isso, tenta encontrar
consolo na beleza da bailarina italiana Virgina Zucci — que foi muito famosa na Russia,
chegando mesmo a revolucionar o balé daquele pais devido a fascinacdo do publico
diante de suas performances. A vista desta situacéo, nota-se uma grande inversio
nesta ordem, pois é Satanas, e ndo o homem quem opta pelo amor e pelas belezas
da vida. Novamente percebemos uma critica sutil de Tchékhov, pois, se Satanas ja
abandonou o inferno e procura consolo na terra, insinua o autor que o inferno € aqui
na terra e ndo em outra dimensdo e que somos NOS 0S responsaveis pelas nossas
desgracas.

Por fim, neste conto, chama a atencéo o fato de o diabo estar muito préximo do
homem, ndo somente por meio de um encontro pessoal, mas, sobretudo, por ele ter
exposto 0s seus sentimentos mais intimos. Foi por meio dessas revelacdes que
conhecemos suas angustias e nos damos conta de que somos nés os verdadeiros
demdnios, capazes de cometer grandes barbéaries, a exemplo das guerras, dos
genocidios, das execu¢des sumarias de inocentes, etc. — atitudes que deixariam até

mesmo o Principe do Inferno com medo.

5 Concluséo

Como se verificou ao longo deste artigo, os encontros com o diabo
apresentaram-se em situacOes distintas, nas quais duas personagens de classes
sociais diferentes defrontaram-se com o diabo. No primeiro encontro, temos a figura
mitica de Mefistéfeles, inspirada no pacto faustico, no qual um sujeito pobre sonha ter
encontrado o diabo e se aproveita dessa situacdo para se beneficiar dos poderes
sobrenaturais desta criatura. Contudo, apdés o pacto, descobre que, na riqueza,
também ha sofrimento, fazendo-nos perceber que o homem é uma criatura destinada

a dor, independentemente de sua condi¢do financeira. Além disso, no segundo
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encontro, temos outra concepc¢do do diabo, como subalterno de Satanas, uma figura
acovardada e amedrontada pela maldade humana. De outro modo, a caracterizacao
do espirito das trevas revela a incorporacéo de tracos mais humanos ao diabo — o que
ficou evidente nos contos, pois, no primeiro, o diabo foi fruto de um erro de
interpretacdo da personagem em relacdo a profissdo e habitos de seu cliente,
enguanto que, no segundo conto, o proprio narrador comenta que o diabo é um jovem
de aparéncia agradavel e tdo habituado a vida humana que aderiu aos modismos da
época.

Ao atribuir ao diabo caracteristicas intrinsicamente humanas, Tchékhov indica-
nos que o verdadeiro diabo é o homem, lembrando-nos que o mal esta em nossos
vicios, nossos desejos e em nossa busca desenfreada por riqueza e poder e que néo
€ o diabo o responsavel pelo sofrimento e pela maldade, mas o préprio homem.
Destarte, ambos os textos revelam que o temor real ndo esta fora deste mundo nem
se deve a seres de outro lugar, ou seja, o sofrimento e a maldade estdo no ser
humano. Além disso, mesmo seguindo vieses diferentes, percebemos o espirito
tchekhoviano de “expressar o sentimento de resignacgao e falta de perspectivas que
marcaram a Russia dos anos 80, paralisada pelo recrudescimento da repressao
czarista de Alexandre III” (NASCIMENTO; AREAS: 352). Ao retratar as mazelas do
povo russo, Tchékhov também revelou sentimentos e problemas comuns a todos, a
exemplo de nosso desejo peculiar de sairmos magica e o mais rapidamente possivel
de uma situagéo problematica. Contudo, como vimos, ndo ha solucado milagrosa para
os infortunios e as mazelas da vida humana, e a simples ascensao social ndo inibe

nosso sofrimento.

Referéncias

ALMEIDA, Marcos Renato Holtz de. Do terror ao entretenimento: a evolugéo da
figura do Diabo na sociedade pés-moderna. Revista Uratagua, Maringa, v. n. 5,
dez./jan./fev./mar. 2004. Disponivel em: <http://www.urutagua.uem.br//005/20soc_al
meida.pdf>. Acesso em: 17 set. 2016.

BELINKY, Tatiana. Apresentac&o. In: TCHEKHOV, Anton Pavlovitch. Um homem
extraordindrio e outras historias. Tradugéo de Tatiana Belinky. Porto Alegre: L&PM,
2010.

58


http://www.urutagua.uem.br/005/20soc_al%20meida.pdf
http://www.urutagua.uem.br/005/20soc_al%20meida.pdf

DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e
histéria da cultura. Tradugdo de Sergio Paulo Rouanet. 8. ed. rev. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2012, v. 1.

JUNG, Carl Gustav. Interpretacao psicologica do dogma da trindade. Traducéo de D.
Mateus Ramalho Rocha. Revisdo de Dora Ferreira da Silva. 5. ed. Petropolis: Vozes,
1999.

HOBSBAWM, Eric; SCOTT, Joan. W. Sapateiros politizados. In.: Mundos do
Trabalho: novos estudos sobre a historia operaria. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1988. p. 149-189.

LINK, Luther. O diabo — a mascara sem rosto. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1998.

MARIA-CARPEAUX, Oto. Prefacio. In. GOETHE, Johann Wolgang. Fausto. 2. ed.
Rio de Janeiro: W. M. Jackson, 1952.

MENON, Mauricio Cesar. O diabo: um personagem multifacetado. Linguas e Letras,
p. 217-227, 2008. Disponivel em: <http://erevista.unioeste.br/index.php/linguaseletras
/article/view/1318/1071>. Acesso em: 20. fev. 2017.

NASCIMENTO, Rodrigo Alves; AREAS, Vilma Sant’Anna. Tchekhov no Brasil: notas
para um estudo. Lingua, literatura e ensino, Campinas, v. 3, n.1, p. 351-359, 2008.
Disponivel em: <http://revistas.iel.unicamp.br/index.php /lle/article/view/143>. Acesso
em: 10 dez. 2016.

NOGUEIRA, Carlos Roberto F. O diabo no imaginario cristdo. 2. ed. Bauru: EDUSC,
2002.

TCHEKHOV, Anton Pavlovitch. Um homem extraordinario e outras historias.
Traducédo de Tatiana Belinky. Porto Alegre: L&PM, 2010.

. Conversa de um bébado com um diabo sébrio. Traducao de Paulo
Bezerra. Folha llustrissima, Sdo Paulo, domingo, 04 jul. 2010. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrissima/il0407201008.htm>. Acesso em: 15
out. 2015.

59


http://erevista.unioeste.br/index.php/linguaseletras%20/article/view/1318/1071
http://erevista.unioeste.br/index.php/linguaseletras%20/article/view/1318/1071
http://revistas.iel.unicamp.br/index.php%20/lle/article/view/143
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrissima/il0407201008.htm

DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

O CONFLITO DO GHOST-WRITER EM BUDAPESTE, DE CHICO BUARQUE

THE GHOST-WRITER CONFLICT IN BUDAPESTE, BY CHICO BUARQUE

Rafael Torres Correia Lima”

Amador Ribeiro Neto™

RESUMO: O presente artigo busca examinar o conflito pessoal e profissional
enfrentado pelo protagonista José Costa na obra Budapeste, de Chico Buarque. Para
iss0, sera analisada a estruturacdo desse embate relacionada a identidade autoral no
romance em questdo. Como base tedrica, Stuart Hall sera utlizado para o
entendimento da formacdo da identidade do sujeito em um contexto pds-moderno.
Dentre as propriedades fundamentais inerentes ao protagonista, 0 sotaque e a
confidenciabilidade se apresentam como signos responsaveis por constituir a imagem
do personagem. Com isso, pretende-se alcancar uma leitura do conflito vivenciado
pelo ghost-writer procedente da dualidade entre o velar e o revelar.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura Brasileira. Chico Buarque. ldentidade autoral.

ABSTRACT: The present article seeks to examine the personal and professional
conflict faced by the protagonist José Costa in the work of Chico Buarque, Budapest.
For this, the structuring of this conflict related to the author's identity in the novel in
question will be analyzed. As a basis for the theory, Stuart Hall will be used to
understand the formation of the subject's identity in a postmodern context. Among the
fundamental properties inherent to the protagonist, the accent and the confidentiality
are presented as signs responsible for constituting the image of the character. With
this, we intend to reach a reading of the conflict experienced by the ghost-writer coming
from the duality between the velar and the reveal.

KEYWORDS: Brazilian literature. Chico Buarque. Authorial identity.

1 Introducéo

Enveredando pelo tema da duplicidade, Chico Buarque escreveu seu terceiro
romance: Budapeste (2003). O conflito de identidade vivenciado pelo protagonista

José Costa € o0 ponto central da narrativa. Este personagem exerce a profissdo de
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ghost-writer, que o obriga a ser um individuo discreto, zeloso por sua confidéncia e
por seu anonimato. Entretanto, a compulsdo em conservar-se nessa situacao gera
conflitos de cunho pessoal e profissional. Com base nesse contexto, o artigo
discorrerd acerca dessas perturbacdes que causam mal-estar no personagem.

Inicialmente, serd observado como o sotaque desestrutura o ghost-writer. Ao
escrever um livro em Budapeste, certa imperfeicdo na escrita hingara revela um
deslize cometido pelo protagonista. Enquanto que, no Brasil, ao compor uma obra
para um alemdao, a imperfeicdo da prondncia se torna signo de ocultagédo do escritor
anonimo.

Posteriormente, sob o signo da confidenciabilidade’, a andlise abordara as
caracteristicas pessoais e circunstanciais do protagonista através de seu
relacionamento com a esposa Vanda e de sua atividade profissional.

Por fim, sera explorado o encontro de autores anénimos ocorrido em
Melbourne, com o objetivo de identificar o vinculo entre José Costa, 0s outros

escritores anbnimos e a sucessao do préprio evento.

2 Visdes Critica acerca de Budapeste

Varias resenhas, artigos e ensaios surgiram sobre a obra Budapeste. Alguns
depreciam e muitos elogiam a sua composigéo.

Dentre os criticos a quem nado agrada a leitura do romance esta Lielson Zeni.
Ele resume a sua impressao em quatro palavras: “o livro é ruim”. Da mesma maneira,
€ breve e fragil o seu argumento sobre a afirmacéo, que por sinal é sintetizado em
“‘apenas ruim”.

Uma das caracteristicas ressaltadas, por ele, é a de que o livro ndo passa de
uma “histéria meia-boca”. Entendemos isto como um enredo mediocre. Porém, um
enredo em uma ficcdo importa como um elemento-signo que se edificara juntamente

com 0s outros componentes: 0s personagens, o narrador, o ritmo, etc. Nao podemos

7 O termo “confidenciabilidade” foi apropriado do romance Budapeste. E uma palavra indicionarizada.
No entanto, na area de salde, usa-se o vocabulo como sendo uma: “garantia do resguardo das
informacdes dadas pessoalmente em confianca e a protecdo contra a sua revelacdo ndo autorizada
(...) o dever de resguardar todas as informacfes que dizem respeito a uma pessoa, isto é, a sua
privacidade”. (SEOANE; FORTES, 2009). Neste artigo, a palavra assumira um significado semelhante.
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analisar um deles independente de outro, pois sédo criados de modo interligados. Além
do mais, um escritor valoriza a palavra manipulada, ndo apenas a “histéria” contada®.
Esta é mais o papel do narrador, de um contador de historias e de um historiador, do
que propriamente a de um escritor.

Outro julgamento, feito pelo colunista, € de que a obra possui elementos sem
originalidade, como o “deus ex machina”. Além de este termo ser definido como uma
solucéo arbitraria, conhecemo-lo, também, como uma questdo resolvida de maneira
inverossimil. Entretanto, onde ha verossimilhangca em um personagem que |1é a si
mesmo em um livro no instante em que o livro ocorre®? E porque ndo atribuir ao

romance uma realizacdo pertencente a uma sociedade que

ndo é (...) um todo unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se
através de mudancas evoluciondrias a partir de si mesma, como 0
desenvolvimento de uma flor a partir de seu bulbo(?). Ela esta
constantemente sendo ‘descentrada’ ou deslocada por forgas fora de si
mesma (HALL, 2006, p. 17).

Assim, um elemento inverossimil, como o “deus ex machina”, pode representar
certa verossimilhanca, um elemento significativo para o todo da obra.

O texto literario Budapeste € considerado, por Zeni, como mediocre, mas

os estilos ndo se dividem em progressista e retrogrado, de aspecto avangado
e antiguado. As novas invencgdes artisticas ndo se destinam a afugentar as
existentes e tomar-lhes o lugar, mas a se juntar as outras, procurando algum
espaco para se mover por elas proprias no palco artistico notoriamente
superlotado (BAUMAN, 1998, p. 127).

Dessa forma, ndo podemos pensar a arte somente como criadora de
novidades, porém, também, como renovadora de ideias. Apesar do colunista nao ter
se contentado com a ficcdo do escritor contemporaneo, acreditamos que ele deveria
(re)ver o trabalho com a linguagem presente na obra, pois uma impressao de leitura

nao passa de uma opinido vaga, cujo argumento ndao tem uma sélida base.

& Lembremos o que diz Barthes (1970, p. 33), “o escritor é aquele que trabalha sua palavra” (grifo do
autor).
9%(...) agora eu lia o livro ao mesmo tempo em que o livro acontecia” (BUARQUE, 2003, p. 174).
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Outro critico que apresenta a tese de que Chico Buarque possui obras mal
escritas € Diogo Mainardi. Este, juntamente com Edna O’Brien, estdo de acordo que
“Chico Buarque [é] uma fraude”. Concordamos com ambos. Mas nao no sentido de
“buzinador das letras”. Chico Buarque é fraudulento por ter habilidade em usar a
linguagem de maneira ardilosa, enganando muitos leitores/criticos que buscam
entender a sua escrita. Um ficcionista que, como todos que escrevem ficcdo, mente.
Ele € um fingidor e esperamos que ndo perca este carater. Pois 0 que seria dele e,
principalmente, da sua arte, caso fosse confiavel, sincero e simples?

Dentre os criticos que analisam o romance Budapeste, mais detalhadamente,
encontramos S6nia Ramalho de Farias, José Miguel Wisnik, Martha LaFollette Miller,
entre outros.

A primeira produz um texto abordando varias questdes, dentre elas: a

duplicidade, o sujeito fragmentado e estrangeiro. Ela explora o romance

a partir de um duplo espaco geografico e cultural, o Rio de Janeiro e
Budapeste, através de dois distintos cédigos linguisticos, o portugués e o
hangaro, sob uma dupla identidade autoral preservada rigorosamente sob
sigilo, José Costa e Zsoze Koésta, inserido em duas diferentes estruturas
familiares (FARIAS, 2004, p. 394).

Desta forma, ela considerada o protagonista como um ser que vive uma dupla
nacionalidade e linguagem, ou seja, € um personagem com diversas identidades, que
pode refletir em ambiguidades e paradoxos na obra.

Estas variedades de identidades podem remeter ao que Hall (2006, p. 12)
afirma: “O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel,
estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo-resolvidas”. Dai Farias referir ao
protagonista como um “sujeito fraturado”. Além disso, ela complementa a
personalidade de Costa como um ser estrangeiro, que nao pertence a nenhum lugar
em que esteja. “As duas condi¢des de estrangeiridade de José Costa/Zsoze Koésta,
estrangeiro em pais estranho, estrangeiro em seu proprio pais, assinalam
paradigmaticamente em termos culturais e linguisticos a fratura identitaria do
narrador-protagonista” (FARIAS, 2004, p. 407). O nome “José Costa” € dado ao
personagem quando esta no Brasil e “Zsoze Kbosta” quando esta na Hungria. Estes
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termos reportam a fragmentacéo e duplicidade do ser ficticio. Sdo elementos que se
encontram inter-relacionados no romance.

Wisnik publica um ensaio chamado “O autor do livro (ndo) sou eu”. Este titulo
alude ao momento em que Costa chega a Budapeste e recebe um livro publicado em
seu nome, sendo que ele ndo o escreveu. Entdo, vemos a ambiguidade presente
nessa expressao, em gue os parénteses proporcionam dois sentidos: 0 primeiro € o
de autor e, o segundo, de ndo autor. Assim, ao mesmo tempo Costa é autor e ndo
autor do livro que contém o seu nome. Portanto, Wisnik desenvolve sobre essa
duplicidade, um paradoxo que se coloca em toda a estrutura do romance.

No caso de Martha LaFollette Miller, ela define a sua analise de “contra
interpretacdo”. Defendendo que o protagonista, inicialmente fraturado, atinge “um
novo e mais gratificante estado de ser no final do romance” (MILLER, 2009, p. 133),
ap6s atravessar uma “jornada mitica”. E um ponto de vista diferente do que abordam
0s outros dois estudiosos, mas ndo deixa de ser valido para uma ampla compreensao

do romance.

3 O Sotaque como Signo (Re)Velador

José Costa é um personagem que realiza muitas viagens devido a sua
profissdo como ghost-writer. Istambul, Budapeste e Frankfurt, além do préprio Rio de
Janeiro, sdo lugares transitados por ele. Desses percursos, alguns sucediam em
decorréncia de convites para participacdo de encontros entre autores andnimos.
Outros aconteciam em consequéncia das conexdes existentes durante o0s
deslocamentos. Assim, Costa adquiriu o costume de conhecer as linguas dos paises
por onde passava. Em uma dessas viagens, ao fazer um pouso em Budapeste, teve
seu primeiro contato com a lingua hungara. No entanto, passou somente um dia nesse
pais, ndo dispondo de tempo para apreender o idioma local. Posteriormente, ao voltar
a Budapeste, ele se relaciona com Kriska, que Ihe ensina o hangaro.

Inserido neste novo idioma, Costa se encontra em uma situacdo de dupla
identidade representada pelas constantes viagens realizadas entre o Rio de Janeiro e

Budapeste. Estas viagens séo alegorias indicadoras de seu deslocamento linguistico,
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nacional e cultural. Com base em Stuart Hall, pode-se afirmar que o protagonista

vivencia um desprendimento de uma Unica identidade, pois

guanto mais a vida social se torna mediada (...) pelas viagens internacionais
(...) e pelos sistemas de comunicacdo globalmente interligados, mais as
identidades se tornam desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares,
histérias e tradi¢cdes especificos e parecem ‘flutuar livremente’ (HALL, 2006,
p. 75, grifo do autor).

O tedrico cultural remete as circunstancias contemporaneas permeadas pelo
intenso sistema globalizante. Em um mesmo dia, por exemplo, uma pessoa € capaz
de estar em lugares diferentes, seja através de viagens, seja pelos sistemas de
comunicac¢do, como a internet.

Embora vinculado a dois paises e duas linguas, José Costa ndo consegue
aperfeicoar a pronuncia hungara tal qual um falante local. Consciente da imperfeicao,

ele se diz inquieto com a situacao:

Hoje porém posso dizer que falo o hiingaro com perfei¢éo, ou quase. Quando
de noite comec¢o a murmurar sozinho, a suspeita de um ligeirissimo sotaque
aqui e ali muito me aflige. Nos ambientes que frequento, onde discorro em
voz alta sobre temas nacionais, emprego verbos raros e corrijo pessoas
cultas, um subito acento estranho seria desastroso. Para tirar a cisma, s6
posso recorrer a Kriska, que tampouco é muito confiavel; a fim de me segurar
ali comendo em sua mao, como talvez deseje, sempre me negara a Ultima
migalha. Ainda assim, volta e meia |he pergunto em segredo: perdi o
sotaque? (BUARQUE, 2003, p. 6, grifos nossos).

O infortunio do personagem é representado pelo “quase”, que evidencia a sua
posicdo hibrida. Ao falar em “voz alta”, sugere-se uma tentativa de impor
consentimento a populagao local. Por este motivo, o discurso ocorre sobre “temas
nacionais”, dando a impressao de que é conhecedor do lugar em que se encontra.
Contudo, apresenta-se inseguro, indagando constantemente Kriska sobre a pronincia
de determinadas palavras. A pergunta é feita sempre “em segredo”, indicando que o
sotaque poderia revelar o seu estrangeirismo.

Na obra, o sotague se torna signo de incobmodo para o personagem. Em
determinado momento, Costa obtém um emprego no Clube de Belas-Artes, em
Budapeste, usando-o como um meio para aprimorar a sua percep¢ao do hungaro.
Sentindo-se confiante, ele resolve atuar como ghost-writer e descobre que é capaz de
escrever poesias. Em seu primeiro trabalho, elabora um livro de poesias chamado

Tercetos Secretos, para o poeta hungaro Kocsis Ferenc.

65



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

Satisfeito com a sua realizacdo, José Costa recita partes da obra poética para
Kriska e Pisti, o filho dela. A primeira avalia o texto expressando um “assim-assim”.
Tal como a mée, Pisti responde com um “mortifero assim-assim”.

Essas opinides sao justificadas por Kriska. Ela diz que “ha quem aprecie o
exotico (...) o poema nao parece hangaro (...) € como se fosse escrito com acento
estrangeiro” (BUARQUE, 2003, p. 141, grifo nosso). Ao julgar a presengca de um
sotaque na obra e classifica-la como exética, Kriska inquieta e aborrece Costa. Esses
sentimentos provocados talvez revelem a preocupacao dele em n&o permitir a
existéncia de marcas pessoais nos textos. Paradoxalmente, a procedéncia da palavra
“sotaque” é desconhecida, mas este léxico, de fonte obscura, adquire, no caso em
analise, o sentido de revelar a presenca do estrangeirismo no livro Tercetos Secretos.

Semelhante situacdo ocorre no Brasil. José Costa escreve O Ginografo,
autobiografia de autoria de um alem&o chamado Kaspar Krabbe. Nessa obra, o ghost-
writer “com misterioso engenho, lograra imprimir na escrita mesma um moderado
sotaque” (BUARQUE, 2003, p. 86, grifos nossos). Aqui, o “sotaque” exerce um
significado contrario ao utilizado para escrever o livro de poesias em Budapeste. A
omissdo do acento estrangeiro revelaria uma nacionalidade brasileira. Por isso, 0
“‘moderado sotaque” concebe tragcos de estrangeirismo, tipico de um alemao que
reside no Brasil. Portanto, a presenca de um “sotaque” tem o sentido de revelacdo em
Budapeste e de omisséo, no Rio de Janeiro.

Por se tratar de um personagem que escreve sem manifestar a sua autoria, o
anonimato se torna uma das caracteristicas fundamentais nessa atividade. Os seus
escritos devem ocultar tracos pessoais, a0 mesmo tempo em que precisam revelar

sinais dos autores que possuem 0s nomes nos livros.
4 A Confidenciabilidade de um Ghost-Writer

Cauteloso, Costa também age com reserva em sua relagdo familiar e nas
situacdes que o cercam. Qualquer circunstancia contraria a confidenciabilidade o faria

perder a posicdo de escritor andnimo. Interpretando o uso do termo

“confidenciabilidade” na obra, entende-se como uma aglutinacdo das palavras
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“confidéncia” e “habilidade”, significando que o ghost-writer possuia habilidades em
manter-se confidencial.

O seu convivio com a esposa era excéntrico. Ela ndo conhecia o emprego dele,
“Yanda nem sabia direito que espécie de escritor era eu” (BUARQUE, 2003, p. 15).
Caso revelasse a sua atividade, correria o risco de ser desmascarado, ou mesmo
denunciado. O signo do mascaramento? atinge até os momentos intimos do casal.
Em determinada ocasido, ambos brincam de ndo reconhecer um ao outro. Quando

Costa chega a casa, Vanda

ergueu a cara vermelha, me viu pelo espelho e vacilou: vocé entrou pelo
terraco? N&o, roubei a chave. Vocé é louco, meu marido pode chegar a
gualguer momento! Seu marido esta em Istambul. Ndo pode ser, estou
esperando ele desde ontem! O avido dele caiu. Oh! Dei um passo a frente e
me encostei nela, que descalca mal passava do meu queixo, e durante um
bom tempo nos fitamos pelo espelho, eu apertando seus quadris como ela
gosta (BUARQUE, 2003, p. 27).

Nesse trecho, o espelho exerce uma funcdo importante. Ele proporciona certa
moldura entre a fantasia e a realidade. No primeiro instante, Vanda vé o marido
transfigurado em um estranho. No segundo momento, os dois contemplam a imagem
refletida e voltam a se reconhecerem como um casal. Dessa forma, o espelho
estabelece “o0 signo da harmonia, da unido conjugal” (CHEVALIER; GHEERBRANT,
2009, p. 395, grifo dos autores).

As viagens e as atividades profissionais ndo eram conversadas entre ambos,
porém, as vezes, evidenciadas casualmente. Vanda pouco contava do seu emprego

ao marido. Por sua vez, Costa evitava falar sobre seus percursos. Isentava-se

de referir & Vanda ou a quem quer que fosse. (...) Vanda (...) talvez se
defendesse de fantasiar aventuras do marido mundo afora, poetisas,
dramaturgas, antropdlogas que me fizessem perder o juizo e o avido de volta.
Portanto seria estipido relatar, sem convic¢do, a uma Vanda que ndo queria
ouvir (BUARQUE, 2003, p. 31).

José Costa defendia a falta de dialogo com a esposa por causa de sua
confidenciabilidade. Ele “tinha preguiga de jantar fora, para festas ninguém me
convidava, teatro me deixava nervoso, filmes novos, esperava que saissem em video”

(BUARQUE, 2003, p. 33). Apresentar-se, em lugares publicos, causava-o aversao,

10 Amaral (2001, p. 41) diz que a “mascara é o que transforma, simula, oculta e revela”.
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pois se tornaria visivel a todos. O “jantar fora”, a “festa”, o “teatro” e o “cinema” séo
realizac6es ocorridas, manifestadamente, em publico. Por isso, sdo eventos que
desagradam o personagem. O signo da “preguiga” demonstra o estado de abatimento
perante a hipotese de sair de casa. A falta de convite para festas acontece porque o
ghost-writer procura se omitir diante dos participantes. No teatro, o estado de
nervosismo sugere uma ideia de que o espetaculo provoca ansiedade no protagonista,
avesso a apresentacdes publicas. No que diz respeito a espera por lancamento em
video dos filmes novos, ele manifesta o incdbmodo em se deslocar ao cinema. Além
disso, os simulacros refletem a propria atitude de José Costa em dissimular sua
verdadeira atividade.

Com a mesma intensidade, a omisséo é desejada no trabalho. José Costa tinha
uma agéncia em sociedade com Alvaro. Enquanto aquele se ocupava com a escrita e
0 anonimato, este recebia as felicitagdes dos clientes. Com o objetivo de divulgar os
artigos elaborados pela agéncia, Alvaro produziu um book “que aquela altura ja era
um cartapacio” (BUARQUE, 2003, p. 17, grifo nosso). O cartapacio é entendido como
um livro extenso e, menosprezadamente, inutil, devendo-se conserva-lo na
obscuridade. Enfim, € uma obra sem autoria e publicitada no proprio anonimato.

Dentre os livros produzidos pela agéncia, O Gindgrafo foi um dos maiores
sucessos de venda. O seu autor, Kaspar Krabbe, ganhou fama no meio literario.
Vanda era admiradora da obra e, constantemente, revelava essa empatia ao marido.
Este, por sua vez, imaginou um relacionamento amoroso entre a sua esposa e 0
célebre artista. Entdo, ao expor a sua opinido para Alvaro, este “vinha com aquela voz
fina me dizer que um escandalo respingaria na minha propria reputacdo, que eu
deveria pensar na vergonha da Vanda, no sobrenome do meu filho, falou em
confidenciabilidade” (BUARQUE, 2003, p. 88-89). Conhecedor dos anseios do ghost-
writer, Alvaro sabia que o Unico meio de suaviza-lo seria ameagando a sua
confidenciabilidade. Assim, ele menciona o “escandalo” e a “reputagdo” como
consequéncias nocivas a divulgacao do possivel acontecimento ou a reivindicacao da
autoria. Refere-se, também, a desonra para Vanda e seu filho, Joaquinzinho, ao saber
que Costa ndo cumpriu com a obrigacéo de ser confidencial. Dessa maneira, Alvaro
subverte a possibilidade de Vanda se orgulhar do marido e a de Joaquinzinho possuir

um notavel sobrenome.
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Com o crescimento da demanda na agéncia, os servicos de Costa sao
terceirizados. Para isso, um rapaz é contratado “para escrever ndo a maneira dos
outros, mas a minha [de Costa] maneira de escrever pelos outros, 0 que me pareceu
equivocado” (BUARQUE, 2003, p. 23). A contratac&o agradou Alvaro. Surgiram outros
rapazes que, assim como o primeiro, trabalhava para escrever igual a Costa. Este,
por sua vez, inquietou-se. Ao ler o artigo de um dos funcionarios, ele manifestou uma
sensacgao de “ter um interlocutor que n&o parasse de tirar palavras da minha boca, era
uma agonia. Era ter um plagiario que me antecedesse, ter um espido dentro do cranio,
um vazamento na imaginacao” (BUARQUE, 2003, p. 24). A quantidade de ghost-
writers deixou Costa confuso e incomodado. J& ndo estava claro quem imitava e quem
criava. O uso do pastiche®, pelos novos contratados, desmascarava a escrita de
Costa. Entéo, para regressar a confianga e o anonimato, ele vai “para um quartinho
que estava servindo de depdsito, atras da sala de recepg¢ao” (BUARQUE, 2003, p.
25). Por causa do destaque proporcionado pela presenca dos outros rapazes, Costa
se muda para um espaco propicio, objetivando, nhovamente, situar-se no anonimato.
Em muitas dessas fugas, o escritor costuma viajar para encontros organizados pelos
préprios ghost-writers para discutirem experiéncias desse ambiente obscuro,
apresentando-se, também, como mais uma forma que o protagonista encontra para

manter-se encoberto.

5 O Encontro de Autores Anbnimos

Em Budapeste, José Costa trabalhava no Clube de Belas-Letras e costumava
se posicionar em um lugar onde nao fosse visivel ao publico: “minutos antes de se
abrirem as cortinas (...) me sentava na coxia (...) eu podia ver parte da plateia sem ser
visto” (BUARQUE, 2003, p. 117-118, grifos nossos). Quando ele procura se omitir,
surgem trés referéncias a elementos peculiares ao teatro (“cortinas”, “coxia” e
“plateia”). Assim, compreendendo o teatro como um lugar voltado para apresentagao
ao publico, um ato de exibicdo, ou, metaforicamente, como um espaco de
acontecimentos extraordinarios, contraditoriamente Costa utiliza os componentes

locais para se encobrir. Ao se esconder na coxia, O personagem assume um

> Segundo Jameson (1993, p. 29), “o pastiche (...) é a imitacdo de um estilo peculiar ou Unico”.
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movimento de ocultagdo. Ele ndo se revela ao abrirem as cortinas, invertendo a
disposicéo natural. A plateia passa a ser contemplada, enquanto que o0 personagem
transfigura-se em espectador.

Em outra viagem, dessa vez para Merlbourne, José Costa participou de um
encontro de autores andnimos. A hospedagem foi em um quarto tao discreto quanto
ele. O “quarto era abafado, a janela era um vidro fixo, a paisagem eram duas fileiras
de postes de luz numa avenida reta e sem fim (...) o telefone estava bloqueado”
(BUARQUE, 2003, p. 21). A descri¢do do quarto assemelhava o hospede. O comodo
“abafado” sugere uma ideia de reclusdo. Assim, ele se manteria oculto e reservado.
O “vidro fixo” impediria qualquer tipo de exposicao e a “paisagem” remete a um lugar
urbano comum. O telefone indisponivel submeteria o ghost-writer a
confidenciabilidade necesséaria.

Nesse encontro, os autores anénimos debateram diversos temas: “ética, leis
de imprensa, responsabilidade penal, direitos autorais, advento da internet’
(BUARQUE, 2003, p. 19). A maioria desses assuntos esta fora da realidade de um
ghost-writer. Como discutirdo ética, responsabilidade penal e direitos autorais, se eles
nao tém prerrogativas para reivindicarem normas morais, sancionais e autorais, visto
gue ndo possuem uma existéncia real e nem podem solicita-la, pois deixariam a sua
condicdo de anonimato? Semelhantemente, as leis de Iimprensa sao
desinteressantes, ja que ndo ha publicacbes em seus nomes e nem almejam destaque
nos meios midiaticos. Por outro lado, o advento da internet pode auxilid-los em suas
pesquisas. No entanto, as buscas virtuais acontecem individualmente, expressando
uma ligacdo com o desconhecido, isto é, uma interagcdo que permite, a0 mesmo
tempo, a omissao da identidade. Por isso, essas discussdes, que ocorriam “a portas
fechadas” para preservar o anonimato e a confidenciabilidade, tinham, normalmente,
curta duracao, de apenas um dia.

No segundo dia, os debates tomam outros rumos, “dando lugar a depoimentos
pessoais, constrangedores” (BUARQUE, 2003, p. 20). Perante os colegas, essas
manifestacdes envaideciam o falante. Contudo, essa maneira de agir revela um jogo
entre a exibicho e a omissdo. Por algum momento, 0s escritores retiram,
metaforicamente, as mascaras, que sdo imediatamente repostas. Elas incorporam a

atividade do mostrar e do ocultar, apresentando-se como “expressao das

70



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

transferéncias, das metamorfoses, das violagdes das fronteiras naturais” (BAKHTIN,
2008, p. 35). Assim, os termos utilizados por Bakhtin evidenciam a zona limitrofe, em
gue os autores anbnimos se situam, representada pelo signo do mascaramento.

Sobre o congresso, Costa afirma que “aquilo comegava a lembrar uma
convencado de alcoollatras andnimos que padecessem ndo de alcoolismo, mas do
anonimato” (BUARQUE, 2003, p. 20). A partir dessa comparagéo, apreende-se que
os autores sofrem da mesma “doenca”’, o anonimato. As ostentacdes somente
ocorriam nestes locais, servindo como um alivio terapéutico. Percebe-se que ha,
constantemente, a presenca da dualidade. Eles tentam apresentar-se (exibir) a um
publico constituido apenas por autores anénimos (omitir) e em um congresso também
anodnimo.

Assim como os participantes, no terceiro dia Costa tem seu instante de
envaidecimento. Ele inicia a sua fala de forma timida e receosa, mas que logo se

apresenta sem temor.

Desculpando-me por me expressar em portugués, fiz um resumo do meu
curriculo, mencionei minha tese de doutorado, fui aplaudido, concedi em
recitar alguns dos meus fraseados pausadamente, para que os intérpretes
pudessem traduzi-los a contento. Em seguida expliquei o contexto de um ou
outro trabalho, fiz alusdo a personalidades que me deviam favores, dai a
pouco estava a desembuchar fragmentos embaralhados de todos os artigos
gue me vinham a cabeca. J& era uma compulsdo, eu fervia, falava, falava,
teria falado até o amanhecer se ndo desligassem a aparelhagem de som.
(BUARQUE, 2003, p. 20-21, grifos nossos).

Nesse encontro, a agao de “desembuchar”, reforgcada pela repeticao do verbo
“falar”, € o apice da revelagéo para o escritor anénimo. Por outro lado, ao desligarem
o0 som, Costa se afasta do movimento de destaque, chegando ao seu esgotamento.
Portanto, o som € o suporte utilizado pelos anénimos para alcancarem o realce,
enguanto que a interrupcao do aparelho sugere o retorno ao obscurecimento.

Depois de falar sobre seus escritos, que somente poderiam ser revelados
nestes eventos por causa da discricdo, Costa diz que “eu estava leve, eu estava
magro, la em cima me veio a sensacao de ter ficado oco” (BUARQUE, 2003, p. 21,
grifos nossos). A gradacdo demonstra um desapego a algo incomodativo. Primeiro,
sente-se “leve”. Esta sensacao traduz o alivio apds falar sobre seus artigos, ou uma

parcial liberdade possibilitada pela reunido. Consequentemente, em um segundo
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momento, apresenta-se “magro”. Entende-se que a “gordura” (opressdo) estava a
ponto de se extinguir. A magreza, alegoricamente, também exerce o0 sentido de
insignificancia, denotando que, devido a manifestacdo, Costa estava ficando sem
importancia, ja que o seu valor esta em ser um ghost-writer e, ao revelar-se,
independente da circunstancia, perde o mérito do sigilo. Assim, ao se encontrar “oco”,
mostra-se uma qualidade vazia e insignificante, porém livre de qualquer opressao.
Ja no quarto dia do encontro, Costa relata que a reunido sucedeu mais
silenciosamente. Os escritores falavam baixo e distante do microfone, pois era a
ultima jornada do congresso. Entende-se o siléncio como a dissipagéo da vangloria.
Ja o microfone, instrumento ampliador do som, tem como objetivo destacar a voz em
meio a diversas outras vozes. A distancia desse objeto e seu pouco volume remetem
ao retorno da discricdo. Portanto, como haviam reocupado a posicdo de

confidenciabilidade, as homenagens foram enunciadas as pessoas menos discretas:

a companheiros ausentes, falecidos no abandono, ou internados em asilos
para esquizofrénicos, ou ainda delatados, identificados publicamente, alguns
até perseguidos e condenados em seus paises por delito de opinido,
profissionais que por principio opinido ndo tém. (BUARQUE, 2003, p. 22).

Eles mencionam todos que estavam ausentes no evento e, consequentemente,
que nao teriam prejuizos por serem temas de discussdo. Porém, muitas alusdes
refletem o proprio orador. As primeiras referéncias s80 aos o0missos: 0S
“‘companheiros ausentes”, que desapareceram, ou melhor, que estao ocultos entre os
proprios anénimos. Os “falecidos” inexistem, pois a vida foi destituida (“falecimento”)
em um momento de desatengao (“abandono”). Esse falecimento € interpretado como
o término do anonimato e o inicio de uma reputacdo, surgida devido a uma
negligéncia. Metaforicamente, os “asilos para esquizofrénicos” reportam-se aos
“encontros de escritores andnimos”, ja que o asilo, assim como o encontro, serve para
abrigar as pessoas. O primeiro local acolhe doentes mentais, caracterizados por terem
alucinacdes. No segundo, os “doentes mentais” sdo os escritores, que sofrem de
perturbacdes autorais, atingindo instantes de devaneios. As Ultimas referéncias séo
aos revelados. Os “delatados” tornaram-se visiveis perante o publico, por isso
acabaram “identificados”. Entretanto, alguns foram “perseguidos e condenados” por
“delito de opinidao”. Nesse contexto, este termo adquire uma ambiguidade inerente ao

acusado. O delito é cometido por pessoas que tém voz, que se manifestam. Porém,
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0s ghost-writers ndo possuem opiniao. A propria palavra “delito” pode ter o sentido de
“falta”. Logo, sao pessoas julgadas por ndo assumirem uma opinidao. Desse modo,
essas contradi¢cdes representam, mais uma vez, o conflito entre o revelar e o velar
vivido pelos escritores andnimos.

No encerramento, “houve discursos em defesa dos direitos de privacidade e
livre expressdo, mas a proposta de se redigir uma carta aberta foi de pronto
rechacada; afinal, jornal algum publicaria um abaixo-assinado de escritores que nunca
se assinam” (BUARQUE, 2003, p. 22). Como teriam “direitos de privacidade” e “livre
expressao” autores que nao sado expostos e nem expdem suas manifestacoes
publicamente? Eles pretendem revelar problemas que os incomodam, ao mesmo
tempo em que decidem vela-los, por isso abdicam de elaborar a “carta aberta”.

Assim termina o encontro, sem nenhuma publicacdo do que foi discutido, pois
eram autores andnimos que se fazem e desfazem no proprio anonimato. Finalmente,
todos se dirigem a um lugar soturno, “cada qual entrou num tunel” (BUARQUE, 2003,
p. 22), reocupando as suas respectivas posicées andnimas na sociedade, uma vez
que o “tunel” € uma passagem coberta que sugere uma capa ou um disfarce, além de

ser um local subterréaneo, agindo como uma metéfora da obscuridade e do secretismo.

6 Consideracdes Finais

O conflito, portanto, € uma caracteristica especifica do protagonista. Ele
ambiciona a vaidade ao mesmo tempo em que resguarda a confidenciabilidade. Além
de que a vaidade aumenta proporcionalmente ao anonimato. Como a sua exibicéo e
o seu orgulho abrangiam unicamente o panorama sombrio e discreto, ele se revelava
para as pessoas que, em seus oficios, também sdo anénimas, como ocorriam nos
encontros dos ghost-writers.

O nome “Costa” se manifesta como um signo que sintetiza esse jogo entre o
mostrar e o0 ocultar. A disposicdo do personagem acontece inversamente, pois tudo

era virado ao contrario, voltado para as costas:

(...) as pessoas cruzando pelas minhas costas (BUARQUE, 2003, p. 14, grifo
Nnosso).
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(...) me sentava de costas para as costas dele (BUARQUE, 2003, p. 23, grifos
Nossos).

Levantei-me com a arma em riste e sai andando para tras, pois nao daria as
costas a uma gentalha tao sinistra (BUARQUE, 2003, p. 54, grifo nosso).

(...) as pessoas cruzavam pelas minhas costas falando frases sem pé nem
cabeca (BUARQUE, 2003, p. 58, grifo nosso).

(...) eu ndo entendia por que ela falava essas coisas de costas para mim
(BUARQUE, 2003, p. 101, grifo nosso).

Etc.

Assim, o revelar e o velar remetem ao conflito da identidade autoral do
protagonista. Este choque perpassa todo o romance proporcionando uma batalha
entre omitir seu oficio e mostrar o seu escrito. Os seus relacionamentos, 0s
congressos de autores anbnimos, os quartos dos hotéis, a raiva provocada por
indicios pessoais em seus trabalhos e os incémodos na agéncia denunciam o conflito
de sua identidade, que atua em func¢ao do signo da confidenciabilidade e como o cerne

para a compreensao dessa complexa e admiravel obra de Chico Buarque.
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A ESCRITA INTERTEXTUAL NO TEXTO DRAMATICO: UMA ANALISE DE GOTA
D’AGUA E DES-MEDEIA A PARTIR DE EURIPIDES

THE INTERTEXTUAL WRITING IN THE DRAMATIC TEXT: AN ANALYSIS OF
GOTA D’AGUA E DES-MEDEIA STEMMED FROM EURIPIDES
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RESUMO: Por meio deste estudo sédo analisadas as praticas de intertextualidade e os
mecanismos intertextuais explorados por autores de textos dramaticos para a tessitura
de suas obras. Os autores analisados tomaram como inspiracdo a tragédia grega
Medéia, escrita por Euripides, em 431 a. C., travando, portanto, com o dramaturgo
grego, um dialogo intertextual que se revela na leitura destas obras. Ambas as obras
analisadas séo brasileiras: Gota d’Agua, de autoria de Chico Buarque e Paulo Pontes,
cuja publicacéo data de 1975, e Des-Medéia, escrita por Denise Stoklos e publicada
em 1995. A fundamentacéao tedrica ampare-se em Kristeva (2012) e Sant’/Anna (1985),
dentre outros estudiosos que se dedicaram a investigacdo da intertextualidade e seus
mecanismos.

PALAVRAS-CHAVE: Dramaturgia. Medéia. Intertextualidade.

ABSTRACT: This study analyzes the practices of intertextuality and the intertextual
mechanisms explored by authors of dramatic texts to the writing of their works. The
authors analyzed were inspired by the Greek tragedy Medea, written by Euripides, in
431 a. C., thus, establishing an intertextual dialogue with the Greek playwright, which
is revealed during the reading of these works. Both plays are Brazilian: Gota d'Agua,
by Chico Buarque and Paulo Pontes, published in 1975, and Des-Medéia, written by
Denise Stoklos and published in 1995. The theoretical foundation is based on Kristeva
(2012) and Sant'Anna (1985), among other scholars who dedicated themselves to the
investigation of intertextuality and its mechanisms

KEY-WORDS: Dramaturgy. Medea. Intertextuality.
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ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo
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gue apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

(Tecendo a manh& - Jodo Cabral de Melo Neto)

Introducéo

O presente artigo visa analisar as praticas de intertextualidade e os
mecanismos intertextuais explorados por autores para a tessitura do texto dramético.
Para este fim sdo averiguadas duas obras inspiradas na tragédia grega Medéia,
escrita por Euripides, em 431 a. C. A primeira delas é Gota d’Agua, de autoria de
Chico Buarque e Paulo Pontes, cuja publicacdo data de 1975, e Des-Medéia, escrita
por Denise Stoklos e publicada em 1995.

Para Kristeva (2012, p.142), a semibtica literaria tem como incumbéncia
“encontrar os formalismos correspondentes aos diferentes modos de encontro das
palavras (das sequéncias) no espago dialégico dos textos”. Neste artigo,
considerando-se que 0S mecanismos intertextuais podem ser exemplificados com
excertos dos textos, optou-se por ndo dividir esta pesquisa em uma parte tedrica e
outra de analise, mas por trabalhar ambos o0s aspectos concomitantemente,
utilizando-se dos mecanismos observados nos textos para ilustrar os pressupostos
apontados pela teoria.

Com relacao a grafia de Medéia, com acento, por tratar-se de nome proprio e
pelo fato de todas as obras terem sido publicadas antes da implementacdo do novo
acordo ortogréfico da lingua portuguesa (2009), manter-se-a o acento grafico neste
trabalho.

1 Panorama das obras

Para melhor compreender a relacdo entre as obras, é necessario apresentar
uma breve sinopse de cada uma delas, deixando o aprofundamento acerca da
intertextualidade entre elas para o proximo topico. Medéia, de Euripides, € a obra que
inspirou as outras duas e oferece a possibilidade de analise intertextual. Os textos

serdo apresentados em ordem cronoldgica, conforme a data de sua publicagéo.
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1.1Medéia

A tragédia grega Medéia data de 431 a. C. A peca foi escrita por Euripides, que,
ao lado de Séfocles e Esquilo, figura entre os maiores autores gregos da antiguidade.
Ele seria 0 autor de aproximadamente noventa e cinco obras, contudo, apenas dezoito
delas foram preservadas. Medéia continua sendo apresentada e tem sucesso na
atualidade por tratar de temas ainda contemporaneos: o amor, o ciime e o papel de
subserviéncia da mulher na sociedade. Medéia € uma mulher forte, de personalidade
marcante e que prefere cometer um crime brutal para sentir-se vingada e nao viver
menosprezada pelo marido. Para Brandé&o (1984, p.63), “Medéia é a tragédia do amor
transmutado em 6dio mortal”, € uma “heroina e vitima tragica”.

Medéia é a esposa de Jasdo, com quem teve dois filhos. Ele, entretanto, perdeu
0 trono e conseguiu abrigo para si e para a familia em Corinto. Em seu novo pais, em
busca de poder, Jasdo decide casar-se nhovamente, desta vez com a filha de Creonte,
rei de Corinto. Medéia é conhecida por seus poderes e atos de feiticaria. Sabendo da
insatisfacdo de Medéia e temeroso por sua filha, que poderia correr riscos ao casar-
se com Jasao, o rei decide expulsar Medéia do pais, juntamente com seus filhos.

Medéia fica inconformada com a decisdo e com a atitude de Jasdo, que nada
fez para impedir seu exilio. Porém, fingindo acatar de bom grado a ordem do rei,
Medéia pede a Creonte apenas mais um dia para organizar sua saida da cidade. Ela
convence Jasao de que esta arrependida e que aceitara sem embaracos o casamento
dele. Ludibriados pelas palavras de Medéia, Jasdo e Creonte caem numa terrivel
cilada.

Como prova de suas boas inten¢des, entretanto, Medéia envia presentes a
princesa para a qual deixaria o0 marido quando partisse. Sentindo-se humilhada e
tomada pelo ciime, Medéia pede aos filhos que levem presentes para a futura
madrasta deles. Antes de partirem ao encontro da princesa, Medéia, todavia,
envenena os presentes e adverte aos filhos que os entreguem em maos da filha de
Creonte. Desta forma, a protagonista mata a princesa e Creonte, que se contamina

do veneno na tentativa de auxiliar a filha envenenada. Em seguida, antes de patrtir,
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Medéia tira a vida dos filhos, fugindo numa carruagem de sol, enquanto Jaséo a
abomina. Ha maior profanacéo que ser matricida?

Ao longo de toda a peca, a Ama e o coro fazem o papel da consciéncia da
personagem. Por conhecerem o temperamento de Medéia e certos das atitudes
execraveis que ela poderia tomar, 0 coro e a Ama prenunciam os terriveis

acontecimentos, tentando convencé-la a ndo cometer tamanha truculéncia.

1.2 Gota d’agua

Gota d’Agua foi publicada por Chico Buarque e Paulo Pontes em 1975,
momento em que o Brasil estava sob uma ditadura militar, vivenciando uma situagao
econdmica e politica bastante ponderosa. Situacao essa que é tratada pelos autores
no prefacio da obra e fica explicita também no decorrer da trama, que mostra um
abismo social entre os personagens, evidenciando a realidade brasileira de uma forma
mais ludica, burlando desta maneira a censura governamental. Além de referir-se a
questdo politica, a obra retoma também os temas: amor, cilimes e a submissao

feminina, conforme j& apontado por Rocha (1996).

E importante observar que a poesia de Chico Buarque é marcada por uma
inter-relacao do individual com o coletivo ou social. H4 uma exploracdo dos
aspectos mais intimos do homem, no que diz respeito a seu sentimento
afetivo, sexual, mas também h& a denuncia das injusticas sofridas pelo
homem enquanto povo, enquanto classe desprivilegiada. (ROCHA, 1996,
p.198).

A histéria se passa em um cenario carioca: a Vila do Meio Dia, um condominio
gue pertence a Creonte — uma espécie de ditador, que impde regras e cobra infinitas
prestacdes dos mutuarios, embora muitos ja tenham pagado mais do que o suficiente
para serem proprietarios das casas.

Os protagonistas sdo Joana e Jasdo. Ela € uma mulher mais velha e mais
experiente que Jasdo. Em meio a uma discussao, Joana reitera que foi gragas a ela
gue Jasdo tornou-se o homem que é, um musico de sucesso e com grandes

ambigoes.

Joana: Pois bem, vocé
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vai escutar as contas que eu vou lhe fazer:
te conheci moleque, frouxo, perna bamba,
barba rala, cal¢a larga, bolso sem fundo
N&o sabia nada de mulher nem de samba

e tinha um puto dum medo de olhar o mundo
As marcas do homem, uma a uma, Jaséo,
tu tirou todas de mim. O primeiro prato,

0 primeiro aplauso, a primeira inspiracéo,

a primeira gravata, o primeiro sapato

de duas cores, lembra? O primeiro cigarro,

a primeira bebedeira, o primeiro filho,

0 primeiro violdo, o primeiro sarro,

o primeiro refrdo e o primeiro estribilho

Te dei cada sinal do teu temperamento

Te dei matéria prima para o teu tutano

E mesmo essa ambicdo que, neste momento
se volta contra mim, eu te dei, por engano
Fui eu, Jasé&o, vocé néo se encontrou na rua
Vocé andava tonto quando eu te encontrei
Fabriquei energia que néo era tua

para iluminar uma estrada que eu te apontei
E foi assim, enfim, que eu vi nascer do nada
uma alma ansiosa, faminta, bulicosa,

uma alma de homem [...]

(BUARQUE, 1995, p. 75-76).

Desse relacionamento nascem dois filhos. Mas, todas essas informagdes ficam
claras para o leitor ao longo da trama, pois, no prefacio nada disso € exposto. A
historia tem inicio quando Jasao esta famoso pela composicado do samba “Gota
d’Agua”. Com o ego inflado pelo sucesso, Jaséo abandona Joana para casar-se com
Alma, filha de Creonte. Joana sofre muito com a situacdo, perde sua dignidade e
promete vinganca.

Tentando amenizar o sofrimento da antiga amasia, Jasdo a procura para
conversarem. Joana segue irredutivel, humilhada e desesperada, enquanto Jaséo a
deixa falando sozinha, ferindo ainda mais sua autoestima. Creonte, sabendo da

situacao e conhecedor da fama de feiticeira de Joana, decide expulsar a mulher e
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seus dois filhos do condominio. Fingindo aceitar o casamento e o fato de que precisara
mudar-se, Joana implora por mais um dia para que possa deixar a casa. Acreditando
na redencédo de Joana, Creonte consente.

Para iludir Jasdo, como um sinal de paz, Joana manda os filhos a festa de
casamento e pede a eles que entreguem um pacote com alguns bolinhos a noiva.
Bolinhos estes preparados por Joana, que invoca as forcas da natureza para tempera-
los. Creonte, entretanto, ndo deixa que a filha os consuma e expulsa as criancas,
alegando uma possivel feiticaria. Vendo que as criancas voltaram com o pacote,
Joana decide que ela mesma e os filhos irdo morrer com o veneno colocado como
tempero no alimento. Primeiro, incentivados pela mae, os meninos consomem 0s
bolinhos de carne e em seguida ela mesma come um deles.

A peca termina com o0s corpos de Joana e dos meninos sendo levados a festa
de casamento de Jasao por Egeu e Corina, que sdo amigos e conselheiros de Joana
e Jasdao ao longo da trama, que, uma vez familiarizados e conhecedores da
personalidade ambos, sabem que a histéria poderia acabar em tragédia. Uma
marcacao cénica indica que a historia deve terminar com a projecdo de uma noticia
sensacionalista em uma pagina de jornal com o titulo “Assassinou os dois filhos e se

matou”.

1.2Des-Medéia

De autoria da dramaturga e atriz Denise Stoklos, a peca Des-Medéia foi
publicada em 1995. Ela tem apenas duas personagens: o coro e Medéia, que travam
um dialogo constante, com falas que se complementam, como se fossem, na verdade,
uma Unica pessoa. O texto se caracteriza pela critica politico-social, com indicios de
gue o enredo poderia acontecer em qualquer lugar, seja a Grécia Antiga ou o Brasil.
Em uma espécie de prefacio intitulado “Tema”, antes de situar o leitor com relacao as

personagens, locacéo e tempo, a autora explica suas intengdes ao escrever a peca:

Desatar o0 n6 da tradicdo de matanca aos atos-filhos-sementes, causada pelo
desgosto do abandono social-afetivo-espiritual em que nos encontramos no
presente, € o tema desta modesta peca de teatro. Metaf6érica como toda
expressdo artistica, esta obra quer refletir através de personagens
mitolégicos sobre a possibilidade de opcao pela vida, em qualquer época, de
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qualquer espécie, em qualquer situacdo (ideologica, comunitaria ou
amorosa), e acima de tudo sobre a relacdo pratica de todos nés com a
lealdade aos valores humanos. (STOKLOS, 1995, p.4)

No inicio da peca, 0 coro esclarece que Medéia é uma personagem ficticia e

simbdlica, cujo perfil visa instigar a reflexao:

E mais uma: Medéia ndo € de carne e 0ssO COMO NOSSOS Criminosos: é
apenas um mito, criado para simbolizar e espelhar esse lado escuro da
natureza humana, para que possamos refletir sobre ele e transforma-lo. Que
a nossa Medéia, portanto, se desmedéie, se transforme, evolua, remedie-se
0 mito j4, que se remende essas caracteristica simbdlica do perduravel
escuro da natureza humana (STOKLOS, 1995, p.9).

A Medéia de Stoklos caracteriza-se pela brasilidade, seja no vocabulario, que
€ composto por diversas expressbes populares no Brasil, pela sonoridade das
palavras ou pelos trocadilhos conhecidos na lingua portuguesa, a exemplo de “viu o
ovo, viu a uva” (STOKLOS, 1995, p.7) e “porco crespo, toco preto” (STOKLOS,
1995:5), bem como aos assuntos a que faz mencao, como € o caso do assassinato
de Chico Mendes (STOKLOS, 1995, p.6), seringueiro e ativista ambiental que foi
brutalmente assassinado por sua luta contra o desmatamento. Para Teixeira (2005,
p.30), “Stoklos mostra a luta entre 0 amor-doacdo e o egoismo da posse. Um gera
vida, o outro gera a morte”.

A histéria incorporada aos fatos histéricos que demonstram a insatisfagdo nao
apenas da autora, mas da populacao brasileira que fala por ela com relacéo a politica
do pais, Stoklos d4 voz ao povo e pede que todos lutem pelo futuro e ndo aceitem a

morte de seus rebentos, como fica evidente no excerto a seguir:

Que esse fogo apaixonado de Medéia seja nosso impulso para frente e ndo
para tras. Alterar os verbos. Para enfim a massa amar, ndo para massacrar
e fim. Que sua perspectiva de absoluta falta de vinculo seja para encontrar-
se quites e poder assim ir para frente. Nao aceitar-se perdida no mar de lama
gue nos levou a essa praia, até aqui. Sendo de que valera tanta bracada sem
salva-vida e que estamos diariamente expostos desde o naufragio de
Colombo, a outros tantos outros reais oportunistas, permanentes dragdes,
pelegos inlteis, reis traicoeiros, tratos quebrados, carnificina moral e social
(STOKLOS, 1995, p.26-27).
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Em meio a fatos veridicos, a personagem Medéia concebida por Stoklos pode
ser classificada como uma mulher real, que nado esta atrelada a poderes
sobrenaturais, mas que é consciente de seus atos e opta pela racionalidade ao decidir

nao se vingar do marido com a morte dos filhos.

2 O intertexto em Euripides, Stoklos e Buarque

O conceito de intertextualidade foi cunhado por Julia Kristeva ao repensar a
teoria de Bakhtin acerca da dimensdao dialégica da palavra. Nas palavras de Kristeva
(2012, p.142), “Bakhtin foi o primeiro a introduzir na teoria literaria: todo texto se
constroi como um mosaico de citacdes, todo texto e absorcéo e transformacao de um
outro texto”.

Por conseguinte, é fato que todo texto “sé existe em relagdo a outros textos
anteriormente produzidos, seja em conformidade ou em oposicdo ao texto
preexistente, mas sempre em relagao a eles” (VIGNER, 1979, p.63). Nitrini (2000:159)
frisa que, sob o prisma de Bakhtin, o texto “situa-se na historia e na sociedade”,
fazendo com que a estrutura literaria seja constituida por um cruzamento de
superficies textuais, frutos de um dialogo entre diversas criaturas.

Na opinido de Kristeva (2012, p.109), o texto literario € uma rede de conexdes
e cruzamento de palavras, “‘uma permutagdo de textos, uma intertextualidade: no
espaco de um texto, varios enunciados, tomados de outros textos, se cruzam e se
neutralizam”. De acordo com Ruiz (198, p.92), at¢ mesmo a peca Medéia, de
Euripides, trata-se de um caso de intertextualidade direta. Segundo o autor, Medéia
foi inspirada na lenda dos Argonautas, ja conhecida do poeta épico da Grécia Antiga,
Homero (8 a.C.), diferenciando-se apenas pelo fato de que na lenda anterior os filhos
de Jasdo teriam sido assassinados por parentes de Creonte. Tendo como
caracteristica o protagonismo feminino em sua escrita, para Ruiz (1987, p.93) “foi
Euripides o tragico grego que mais influéncia exerceu sobre os dramaturgos que |lhe
vieram apds até os dias de hoje”, evidenciando-se esta possibilidade nos diversos
textos que ainda ecoam, citam e copiam os seus. Exemplo da constatacdo de Ruiz
(1987) sé@o as pecas Gota D’Agua (BUARQUE; PONTES, 1975) e Des-Medéia
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(STOKLQOS, 1995), em que os autores declaradamente expressam a inspiracdo na

tragédia de Euripides.

2.1 Os tipos de intertextualidade

Segundo Maingueneau (1989, p.87), a intertextualidade pode ser interna ou
externa, sendo a primeira referente a relacdes entre dois textos do mesmo campo
discursivo ou corrente de conhecimento, compartilhando de conceitos e expressoes
comuns, enquanto a intertextualidade externa é aquela de vinculos entre textos de
diferentes campos. Diante disso, pode-se afirmar que a relacdo entre os textos
caracteriza uma intertextualidade interna, posto que todos eles pertencem a
dramaturgia.

Oliveira (2010, p. 4) reitera que a intertextualidade também pode ser explicita —
guando ocorre por meio de citacdes ou referéncias no outro texto; ou implicita — se
ocorre sem a citacdo direta da fonte, “mas através da alusdo, parddia, ironia e
parafrase, tornando perceptivel ao leitor com qual texto se esta dialogando” (KOCH
apud OLIVEIRA, 2010, p. 24). No caso de Gota dAgua e Des-Medéia, a
intertextualidade é explicita, ja que por meio do enredo e das personagens — por meio
da manutencéo dos nomes e de caracteristicas da personalidade, a exemplo de Jasdo
e Creonte em Gota d’Agua e Medéia, os autores tornam evidente a relacdo com a
obra de Euripides.

A intertextualidade explicita ocorre também quando Stoklos faz alusao direta a
obra anterior. Ao arquitetar seu plano de vinganca, a Medéia de Euripides comunica:
“[...] dos meus inimigos farei trés cadaveres: o pai e a donzela e o marido — mas o
meu” (EURIPIDES, 431 a. C., p.16). Embora represente uma ruptura com a
personagem original, mas em referéncia direta a fala anterior, a Medéia de Stoklos
afirma: “Nao imolarei morte nenhuma por vocé, nenhum sacrificio ritual, a causa nao
merece” (STOKLOS, 1995, p.25).

84



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

2.1 Parafrases e parodias

Sant'/Anna (1985, p.28-29) diferencia os dois mecanismos mais populares da
intertextualidade: a parafrase e a parddia. Para o autor, na parafrase alguém abre méo
de sua voz para deixar falar a voz do outro, enquanto na parddia busca-se a fala

recalcada do outro.

Assim como um texto ndo pode existir fora das ambivaléncias paradigmaticas
e sintagmaticas, parafrase e parddia se tocam num efeito de
intertextualidade, que tem a estilizagdo como ponto de contato. Falar de
parddia é falar de intertextualidade das diferencas. Falar de paréafrase é falar
de intertextualidade das semelhanc¢as. Enquanto a parafrase € um discurso
em repouso, e a estilizacdo € a movimentacao do discurso, a parddia € o
discurso em progresso. Também pode se estabelecer outro paralelo:
parafrase como efeito de condensacéo, enquanto a parddia € um efeito de
deslocamento. Numa ha o reforco, na outra a deformacdo. Com a
condensacdo, temos dois elementos que se equivalem a um. Com o
deslocamento temos um elemento com a memoria de dois. (SANT'ANNA,
1985, p.28).

Com relacéo & Medéia de Euripides (431 a. C.), Gota d’Agua (1975), de autoria
de Chico Buarque e Paulo Pontes, e Des-Medéia (1995), de Denise Stoklos, ao longo
das narrativas, constata-se que ocorrem parafrases e parddias. Analisando-se a
totalidade da obra, o texto de Stoklos (1995) representa uma parddia com relagédo a
de Euripides.

Na Medéia de Euripides, a personagem € passional, age impulsivamente com
0 objetivo de vingar-se uma trai¢do. Esta atitude se repete na personagem Joana, de
Chico Buarque e Paulo Pontes. Enquanto na Des-Medéia de Denise Stoklos ocorre o
rompimento deste padrdo, pois a personagem nao visa a morte de seu inimigo, mas
sim a mudanca de paradigmas.

Acerca da relacéo entre Jas&o e Joana, em Gota d’Agua, e Jasdo e Medéia,

em Euripides (431 a. C.), Ribeiro afirma que:

Nota-se que a integridade e a completude de Medéia se d&o a partir da figura
masculina: a Medéia sem Jasao € aniquilada, incompleta, infeliz, amarga,
violenta, movida por gestos extremados. Na entrega total e incondicional a
causa do amado, ela destréi sua origem, sacrifica seu irméo, abandona sua
terra, semeia a discordia e a morte. Jaséo é seu fundamento e sua razdo. Por
meio dele Medéia cria identidade. Quando ndo é mais correspondida, sendo
preterida por outra mulher, seu drama existencial se agita. Este ponto marca
o0 inicio da tragédia Medéia, de Euripides (RIBEIRO, 2008, p. 1).
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Como também ja observado por Leites (2011), na obra de Stoklos (1995), o
elemento de ruptura com o modelo anterior esta caracterizado no titulo da obra com
o prefixo “Des”, evidenciando ao leitor antes mesmo do inicio de sua leitura que a obra

se trata de uma nova visdo para a historia.

Ao fim e ao cabo, esta Medéia € ja antagdnica aquela tomada como referente;
uma des-Medéia, como anuncia o titulo, com base no prefixo latino que indica
“separacgdo, agdo contraria”, ou entdo uma anti-Medéia, conforme o prefixo
grego que traz o sentido de “oposi¢ao, agao contraria’s . Com efeito, a “agdo
contraria” inclusa no sentido assimilado por ambos os prefixos indica esse
movimento de necessaria tomada de um rumo adverso do anterior. Contudo,
ao passo que uma anti-Medéia acusaria o enfrentamento entre os dois
referentes, uma des-Medéia alude ao abandono, a abdicacdo em favor da
tomada de um outro — “novo” — caminho. Se a a¢do contréria é o ato da
negacdo, uma anti-Medéia acrescentaria ao antagonismo o signo do
enfrentamento, que significa dizer necessidade de apagamento, destruicao
do outro. Ao revés, uma des-Medéia atua no sentido da desconstrucao que,
a partir da necessidade de re-construcdo, admite a possibilidade de
permanéncia desta Medéia desconstruida, ainda que revertida, invertida ou
remodelada, na “nova” Medéia. (LEITES, 2011, p.102).

Em Des-Medéia, a protagonista se recusa em seguir o modelo de
comportamento assassino da Medéia original e propde “destronar Jaséo”, matando-o

simbolicamente e enjeitando a possibilidade de assassinar seus filhos.

Como eu poderia assassinar meus frutos por vinganga se ndo ha sentimento
a ferir?

O que ha é a repeti¢do do padrao de usurpador nato e destinado

O que veio a usurpacgdo muito cedo, como modelo, dela ficou marcado por
dentro.

E para fora ndo transformou a seta que te partiu.

Mas obrigou-a a tragcar o0 mesmo alvo e assim mais uma vez repartir-se,
cravar-se: usurpagao.

Vocé se deita na cova cavada pelo vizinho.

Destrono-te Jaséo do direito e permanecer em mim, que é s6 sobre o qual
temos autoria: a liberdade de escolher o repertério do que me ocupa.

Este, vocé perdeu.

Nés aqui de outro lado ndo, nada perdemos

Nao podemos perder o que nunca foi nosso. Em vocé esta o abandono, a
traicdo, a deslealdade, a confirmacédo do stablishment.

(STOKLOS, 1995, p.30-31)

Euripides, no prologo, afirma: “[...] em tudo concorde com Jaséo. Porque é essa

certamente a maior seguranca, que a mulher néo discorde do marido” (EURIPIDES,
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431 a. C., p.4). Tendo em vista este “conselho” de Euripides, observa-se em Des-
Medéia o0 oposto, pois a personagem ndo apenas discorda de Jasédo, mas também de

Euripides ao dizer:

Nossa Medéia a brasileira ha de encontrar outro destino. Pois nés brasileiros
gueremos uma nova Medéia, uma que se desfaca do 6dio destruidor para
uma reflexdo positiva sobre 0 momento em que eu também estamos sem
nenhum vinculo: como ela.

Sem vinculo com o sentido de patria, sem vinculo com irmaos, com nossos
vizinhos, sem vinculos com nossos filhos: o nosso futuro, os nossos tracos, a
nossa heranca. Entdo, como temos repetido destruicdes, nunca é demais
abordar o tema, mas desta vez subvertendo-o. Que no nosso Brasil ndo mais
e repitam as Medéias. Nao mais assassinemos nossos filhos diariamente —
0S nossos sonhos, nossos frutos (nossa originalidade). (STOKLOS, 1995,
p.29).

Nesses excertos ficam evidenciados em Des-Medéia o deslocamento e a
deformacdo com relagdo a Medéia original, de Euripides, caracteristicas essas
indicadas acima por Sant’/Anna (1985, p. 28) como peculiaridades da parddia. O autor
frisa que a intertextualidade parddica sustenta uma relacdo antagbnica por afirmar e
negar o passado ao mesmo tempo, sacralizando-os e contestando-o. Estas
particularidades, na visao de Sant’/Anna, demonstram a maturidade de um discurso, a
qual se revela quando o autor, “atingindo a parddia, liberta-se do codigo e do sistema,
estabelecendo novos padrdes de relagdo das unidades” (SANT'ANNA, 1985, p.28).

Em Gota d’Agua, entretanto, ocorre o contrario, tendo em vista que em diversos
trechos da obra é perceptivel a voz de Euripides ecoando nas personagens
brasileiras. Quando Chico Buarque opta pelo mesmo nome para a personagem e por
manter Creonte como o lider, fazendo com que ele seja o informante acerca do exilio
de Medéia e seus filhos, da voz a Euripides, caracterizando-se uma parafrase. Na
obra de Euripides, ao expulsa-la, Creonte vai até Medéia acompanhado de seus

guardas e diz a ela:

A ti, 6 Medéia de olhar turvo, com teu esposo irada, eu digo que saias como
exilada desta pais, levando contigo os teus dois filhos. E ndo hesites. Que eu
sou de tal ordem o arbitro, e ndo voltarei para minha asa antes de te expulsar
dos confins desta terra. (EURIPIDES, 431 a. C.p.13)

Em Gota d’Agua, acompanhado de guardas dispostos a destruir a casa de

Joana, Creonte ordena-lhe que deixe a vila:
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CREONTE:

Eu vim aqui, sai dos meus cuidados pra falar
gue aqui nesta vila vocé nao vai ficar

nem mais um minuto, pode ir andando, sim?
Pega teus trocos, teus filhos e pé na estrada

[...] Chega de 6dio, de ourico e feitico

[...] Se vocé ndo sai por bem, ligeiro, sai no pau...
(BUARQUE; PONTES, 1975, p.148-149)

De acordo com Sant’Anna (1985), a parafrase, mais do que um efeito retdrico
e estilistico, em que ha um desvio minimo com relagdo ao original, “¢ um efeito
ideologico de continuidade de um pensamento, fé ou procedimento estético”
(SANT’ANNA, 1985, p.22). Por meio da leitura dos dois dialogos, observam-se estas
caracteristicas em Gota d’Agua, com relacdo & Medéia, uma vez que o sentido do
dialogo é mantido, bem como a estética da cena, em que Creonte vai ao encontro da
mulher enfurecida, acompanhado de seus capangas para expulsa-la.

Em continuidade a parafrase, ainda na cena em que Joana e Creonte
conversam a respeito da expulséo dela e de seus filhos da vila, Buarque e Pontes
(1975) dao voz a Euripides ao perpetrar o pedido de Medéia, por meio da fala de
Joana, que suplica com palavras envolventes o direito de ficar apenas mais um dia, 0
tempo necessario para organizar sua saida e, especialmente, para arquitetar e pér em
pratica o plano de vinganca contra Jaséo.

Na versdo de Euripides, Medéia clama a Creonte:

Este dia s6 consente que eu fique, a pensar na maneira de nos irmos e na
direcdo que nao de tomar os meus filhos, ja que o pai nada se importa com o
gue ha de arranjar para eles. Tem pena deles. Que também és um pai filhos.
E natural que tenhas benevoléncia. Pelo que me diz respeito, ndo tenho
cuidados, quando nos formos, mas choro-os a eles, pela desgraga que os
atingiu. (EURIPIDES, 431 a. C., p.15-16)

Em Gota d’Agua, na presenca de Creonte, Joana implora:

N&o! Pelo menos me dé um dia... Um dia s6, que é para eu saber
para onde é que eu posso ir...

[...] N&o vou poder sair sem destino com dois filhos pequenos

Eu ia embora mesmo. N&o quero ficar

Nesta desgraca de lugar. SO quero um dia

Para me orientar, se ndo néo da...

(BUARQUE; PONTES, 1975, p.150-151)
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Segundo Reis (1981:133), a relacdo intertextual entre textos pode ser
mensurada em trés graus: minimo — de acordo com as estruturas formais que
envolvem o ritmo, estruturas narrativas e tipos de personagem; médio — definido por
reflexos ponderados com relacdo ao texto de origem; e maximo — que se estabelece
nos casos em que ha mencao direta por meio de citacdes, referéncias e epigrafes.

Os graus de intertextualidade, por sua vez, podem ser medidos por cinco
critérios apontados por Markl (apud OLIVEIRA, 2010, p.25):

1. Referéncia: aferida pela intensidade das referéncias entre os textos e em

gue medida um texto espelha o outro por meio de sua tematica;

2. Comunicacao: avaliada pela clareza da relacéo entre os textos por meio de
indicagOes do autor que apontem para o fato de que a alusdo ao outro texto
foi intencional, seja por meio da utilizacdo de termos, expressdes ou
construcdes semelhantes ao texto inicial,

3. Estrutura: medida conforme a propor¢cdo em que 0s textos apresentam
elementos que indiguem a semelhanga de fungédo dentro da estrutura do
texto;

4. Seletividade: constatada pela proporcéao do uso das palavras entre os textos;
Dialogo: observada no espelhamento da tensdo semantica e de pensamento
entre os dois textos e de que forma os contextos dos textos se relacionam

nestes dois aspectos.

Um dos pontos consonantes entre as trés pecas e que dao corpo a
intertextualidade entre elas é o papel exercido pelo coro. Na peca Gota d’Agua, o
grupo de vizinhos, formado pelos compadres e amigos de Joana e Jaséao,
metaforicamente, faz a vez do coro. Nas trés pecas o coro € conhecedor da
personalidade de Joana e possui duas atribuicées principais: a de conselheiro da
personagem e a de oferecer ao leitor algumas pistas acerca do desfecho da histéria.

Haja vista os critérios apontados por Markl (apud OLIVEIRA, 2010, p.25) e as
caracteristicas dos textos Gota d’Agua e Des-Medéia, conforme apresentadas ao
longo deste artigo, pode-se admitir que entre cada um deles, com relacédo a Medéia

de Euripides, ocorre um grau maximo de intertextualidade.
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Conclusao

Utilizada como epigrafe no inicio deste artigo, a estrofe da poesia Tecendo a
Manha, de Jodo Cabral de Melo Neto, € uma analogia a construcdo dos textos
analisados nesta pesquisa: “Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisara
sempre de outros galos”. Ou seja, Chico Buarque, Paulo Pontes e Denise Stoklos,
como os galos de Joado Cabral, que se apropriam e espalham outros cantos, tomaram
para si a histéria contada por Euripides, renovando-a e transformando-a em um novo
produto literario, com as adaptacfes necessarias para que, reconfigurado, o canto de
outrora se tornasse o canto do presente.

A analise estrutural das pecas oportunizou observar de que forma os textos
Medéia, Gota d’Agua e Des-Medéia se aproximam e se distanciam pelo viés
intertextual. Tendo em vista 0s conceitos e exemplos apresentados, reitera-se que em
termos gerais, Gota d’Agua é uma paréafrase de Medéia, por ter como caracteristica a
perpetuidade do comportamento obstinado e agressivo da personagem principal. No
entanto, Des-Medéia caracteriza-se como parddia justamente por se contrapor a esta
posi¢do, dando lugar a uma nova Medéia, uma mulher equilibrada e consciente, que
guestiona e contraria a tradicdo vingativa da personagem de Euripides.

Entre Gota d’Agua e Des-Medéia verifica-se, ainda, outro ponto de contato
intertextual: o viés politico dessas producdes, que demanda mais aprofundamento e
a investigacdo dos momentos histéricos em que as pecas foram elaboradas para que

Se possa perscrutar a investigacdo neste sentido.
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ROMANCE HISTORICO: OUTRA VIA DE INTELIGIBILIDADE DO PASSADO

HISTORICAL NOVEL: ANOTHER WAY OF INTELLIGIBILITY OF THE PAST

Rodrigo Smaha Lopes”

Gilmei Francisco Fleck™

RESUMO: Objetiva-se, neste artigo, tratar das relacdes entre o romance historico e a
histéria, tendo em vista que uma parte, de extensao variavel, do conteudo da ficgdo
histérica se baseia em referentes relacionados aos registros do passado histérico.
Abordaremos, assim, de modo geral, as caracteristicas do romance historico; como
Walter Scott (1771-1832), inaugurador do género, transformou nao so a ficcdo, mas
também o modo como a pesquisa literaria-histérica era feita; a necessidade do pacto
de leitura para um melhor entendimento de qualquer género; e as diferencas entre
historiador e romancista.

PALAVRAS-CHAVE: Romance histérico. Histéria. Pacto de leitura.

ABSTRACT: This study aims at addressing the relationship between History and
Historical Novel, considering that a part, of variable length, of the novel’s content is
based on extra-textual data related to the registers of the historical past. Therefore, it
discusses the general features of the historical novel; how Walter Scott (1771-1832),
founder of the genre, transformed not only fiction, but also how the literary-historical
research was performed; the need for the Reading Pact to a better understanding of
any genre; and the differences between historians and novelists.

KEYWORDS: Historical novel. History. Reading Pact.
1 Introducéo

O romance histérico € um género narrativo hibrido que mistura histéria e ficcdo
de forma consciente, sem pretensdes de estabelecer distingdes entre ambas as areas,
inaugurado no século XIX pelo escocés Walter Scott (1771-1832), influenciado pela

tradicdo narrativa inglesa e pelas teses do historiador Macaulay. Tal escrita hibrida se
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instaura com as obras Waverley (1814), Rob Roy (1817) e lvanhoé (1819). Entre elas,

vale destacar a primeira dessas obras pelo que comenta George Dekker (1987:29):

A publicacdo de Waverley, em 1814, deve ser considerada como um dos
maiores eventos intelectuais do século XIX. Ou foi nesse conto da rebelido
jacobina de 1745, ou entdo na meia dizia de romances escoceses com 0S
guais ele escalou 0 seu sucesso popular. Scott desenvolveu um modelo de
narrativa histérica que transformou a escrita de ficcao e a historia.

Conforme aponta Mata Indurdin (1995:21), temas histéricos ja haviam sido

13

abordados em outras obras “[...] pero en ellas no encontramos la voluntad de
reconstruir el pasado.”, ou ainda como analisa Lukacs (1977), faltava, nos romances
gue antecederam as producdes de Scott, a especificidade historica do tempo da acao
condicionando o modo de ser e de agir das personagens. Contudo, na producdo

hibrida de Scott, como continua Dekker (1987:29), a influéncia do género

[...] manifestou-se de trés maneiras principais. Primeiro, e mais importante,
Waverley e seus primeiros sucessores forneceram um paradigma flexivel
para o romance histérico, permitindo a outros escritores reconhecerem e
apresentarem um tipo particular de conflito histérico em termos que
parecessem ao mesmo tempo universais e autenticamente americanos, ou,
se fosse 0 caso, russos, italianos, argentinos. Em segundo lugar, as
inovacdes em Waverley, de Scott, também ampliaram o &mbito da estrutura
do romance, geralmente ao desenvolver uma consciéncia histérica (sua
prépria consciéncia também, para todo efeito) e multiplicando-se a variedade
das forgas naturais e sociais impingidas no comportamento dos personagens.
Finalmente, o seu exemplo inspirou historiadores profissionais a atualizarem
seus métodos de pesquisa e ampliarem o leque de interesses e motivos
pesquisados em seus relatos de causalidade histérica.

2 O Romance Histoérico e a Histoéria

Walter Scott transformou ndo sé a ficcdo, mas também algumas bases da
histéria, ao tratar dos eventos do passado de um povo e fundamentar-se em fatos
histéricos — por meio de pesquisa in loco, documentos, relatos, entre outros. Sua acao,
portanto, revolucionou 0 modo como as pesquisas literario-histéricas eram feitas em
sua época. Assim, os romancistas histéricos, ao mesmo tempo em que tratavam do
progresso, passaram a representar também as consequéncias acarretadas pelas
colonizag@es e revolugdes; e, ao tratarem de tais situagdes, o publico leitor, além do

prazer da leitura, passava a adquirir consciéncia social, politica e espirito critico. Tal
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escrita hibrida — e, sem duvida, seu processo de leitura, produziu, assim, um
avivamento da consciéncia nacional.

Por ser essa producdo mista uma modalidade de romance, podemos nos
perguntar sobre as suas peculiaridades estruturais ou diferencias, sobre os tragos que
a distinguem de outras modalidades romanescas. Esse € um dos pontos que
preocupou também a Lukacs (1977) em seu trabalho pioneiro sobre essa narrativa

hibrida, levando-o a comentar:

Si observamos, pues, seriamente el problema de los géneros, solo podremos
plantear la cuestion del siguiente modo: ¢,cudles son los hechos vitales sobre
los que descansa la novela histérica y que sean especificamente diferentes
de aquellos hechos vitales que constituyen el género de la novela en general?
Si planteamos asi la pregunta, creo que Unicamente podemos responder asi:
no los hay. (LUKACS, 1977, p. 298).

Ou seja, o romance histérico € uma modalidade narrativa que se utiliza das
mesmas estruturas do género romance, o que o define é seu intuito de reconstruir
épocas, espacgos, personagens e acontecimentos passados, cuja realidade empirica
possa ser comprovada por meio de documentos oficiais de uma dada comunidade.
Tal narrativa acaba funcionando como uma versédo alternativa do fato ocorrido no
passado, construida sob outra perspectiva. (FERNANDEZ PRIETO, 2003).

Lukacs (1977:55) aponta, também, que o romance histérico ndo é um género
ou subgénero, funcionalmente distinto do romance. Para o autor, sua especificidade
“[...] consiste en mostrar la grandeza humana que, sobre la base de una conmocién
de toda la vida popular, se libera en sus representantes mas significativos [...]", e isto
deve resolver-se nas caracteristicas gerais do género, resultado da ligacao entre o
passado historico — em que sdo apresentadas as figuras historicas e seus feitos a
época — e 0 tempo presente, que o problematiza, dando uma nova dire¢do ao feito
histérico.

Segundo esclarece Fleck (2013), nessas produc¢des hibridas inaugurais séo as
personagens histdricas ja imortalizadas pelo discurso oficial, juntamente ao contexto
histérico no qual existiram, que fornecem a atmosfera, o espaco, o tempo e muitos
dos argumentos para que o romance seja construido. Esse, normalmente, trata de
uma historia de amor ficcional, com desfecho feliz ou tragico, que é o centro da

diegese e onde esta concentrada a atengéo do narrador e do leitor. Essas aventuras
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amorosas sao acdes de personagens puramente ficcionais, situadas em um espaco
geografico real e em um tempo histérico bem conhecido do leitor real que os
reconhece pela presenca dos personagens secundarios, aqueles de extracao
histérica.

Entretanto, cabe lembrar que, como expde Mata Indurdin (1995:28),
diferentemente do que passa nos dias de hoje, no passado “[...] no existia una
consciencia histdrica plena, rigorosamente cientifica, que permitiera deslindar
claramente lo cierto y lo fabuloso, lo historico e lo legendario [...].”. Isso permitia que
histéria e literatura ocupassem um mesmo espacgo no intento de manter vivas as
experiéncias humanas. Em meados do século XIX, entretanto, devido as buscas por
aquilo que se entende por “verdade”, é que surgiram as rupturas que propiciaram a
separacdo dos campos e sua redefinicho como saberes autbnomos e,
simultaneamente, interligados (FLECK, 2008).

O romance histodrico vale-se de acontecimentos anteriormente registrados pela
historiografia, do seu contetudo para criar a diegese da obra, ou seja, a ficcdo opera
uma releitura do passado, apresentando uma intriga ficticia, mas que se torna
verossimil pelo seu enquadramento na histéria. Nessa versdo se descrevem
acontecimentos que poderiam ter acontecido da forma como a arte literaria os revela,
mostrando causas e consequéncias da acdo passada, renarrativizada pela voz
enunciadora do discurso romanesco.

Nesse processo de construgdo discursiva, o0 romancista tem a liberdade de se
aproximar mais do campo da historicidade ou da ficcdo. Essa linha de pensamento
segue 0 exposto na Poética de Aristoteles (1451:36) quando o filésofo expressa que
“[...] ndo é tarefa do poeta dizer o que aconteceu, mas o que poderia acontecer, as
coisas possiveis conforme a verossimilhanca ou a necessidade [...]. Nisto se distingue
do historiador, que relata o que aconteceu e o poeta o que poderia ter acontecido.”.

Tanto o historiador como o romancista examinam o mesmo passado, porém o
historiador age com rigor cientifico, partindo dos fatos, de documentos, de registros
que sdo apresentados por meio de sua leitura daquilo que ja existia, ou seja, ele
constréi sua narrativa histérica sob a forma de “versao”, embora esta possa ser
cientificamente comprovada, ela é uma “representagao do real”’, uma interpretacdo

daquilo que ja passou. Essa interpretacdo é criada sob os condicionantes do meio em
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que vive o historiador. Ja o romancista se utiliza de informacdes sobre 0 passado que
devem ser coerentes, podendo ser as mesmas do historiador, mas que nhao
necessitam de uma exaustiva pesquisa documental, embora muitas vezes ela também
exista. No entanto, a subjetividade ao colocar os fatos no papel é ilimitada. Forma-se,
assim, uma versao literaria ficcional do mesmo passado. Seus registros séo distintos:
um é ciéncia — histéria — e o outro é arte — literatura.

Segundo Heloisa Costa Milton (1992:182),

[...] o romance histérico conta histérias da histéria, fecundado pelos dados
gue a historiografia traz. Histérias inéditas e surpreendentes, oriundas dessa
prerrogativa que ele desfruta de se converter no forasteiro junto ao reino da
histéria: um forasteiro que tem o privilégio de se debrucar sobre ela e
interpretar os seus signos com liberdade de invencdo. [...]. O romance
historico ndo compete com a historia na apreensdo dos acontecimentos. Ao
contrdrio, solidariza-se com ela ao empreender a busca de uma mesma
matéria— o0 passado remoto ou préximo; utilizar-se de um instrumental comum
— a linguagem; valer-se igualmente da imaginacdo e da reflexdo para a
producéo de resultados.

Nesse sentido, se observarmos o que afirma Roland Barthes (1988), sobre a
questdo de que o discurso histdrico é uniformemente assertivo e praticamente
desconhece a negacdo ou a duvida, podemos entender que o historiador conta
somente o que foi, ndo o que nao foi ou deixou duvidas. Ja o romancista tem por
objetivo compor uma representacdo mais essencial das agdes humanas. Sendo
assim, como aponta Milton (1992:183), “[...] a literatura, como outras artes, buscando
na histdria parte de seus elementos ndo tem por objetivo negéa-la, destrui-la, anula-la.
Pelo contrario, busca, na verdade, uma cooperacgao, ‘solidarizar-se com ela’, para
revelar outras verdades”.

Em outras palavras, conforme aponta Zila Bernd (1998:28), o romancista
histérico é regido pela convencéo da ficcionalidade, ndo ficando exposto ao erro, ja o
historiador é regido pela convencao de veracidade e espera que seu discurso seja
tomado como verdadeiro, uma vez que se compromete com o “dito” pelo discurso.

Tanto a histéria, com sua metodologia comprobatoria, como a literatura,
fantasia imaginativa, por mais distintos caminhos que tenham, contribuem para a
construcao da identidade social. Ambos os discursos tém em comum “[...] a vontade
de representar na linguagem os fatos e os acontecimentos segundo a modalidade do

verossimil.” (LEENHART, 1998:42) e o leitor desempenha papel fundamental nesse
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processo uma vez que ele “[...] esta capacitado [a] assegurar a transicdo entre a
escrita como produto da sociedade e a escrita produtora da sociedade [...]”
(LEENHART, 1998:44). Esta é a tese que o autor propde, que a leitura, tanto da
histéria como da ficgéo, € constitutiva do cidaddo como tal.

Zila Bernd (1998:130) afirma que “[...] a literatura nas sociedades pés-coloniais
tera [...] caracteristica de preencher os vazios da histéria oficial.” ou retomando Milton
(1992), a literatura ira solidarizar-se com a historia a fim de revelar outras verdades.

A literatura ao ter como func¢éo a recomposi¢éo, preenchimento da memoaria histérica

[...] estd intimamente ligada a um trabalho de recomposicgédo identitaria, pois
gue a afirmacéo identitaria passa necessariamente pelo resgate da memoaria
histérica a qual funcionara como substrato como fundamento a partir do qual
podera construir-se a identidade de uma comunidade (BERND, 1998:131).

Assim, mesmo sendo a narrativa literaria a representacao do real, esta resgata
a fala, a realidade sociocultural uma vez menosprezada dos vencidos — homens e
mulheres comuns que, com sua forca e trabalho, construiram e ergueram nacdes —
“[...] rememorando percursos que se teceram no avesso da Historia” (BERND,
1998:131); contribuindo, pois, para a construcao identitaria.

Carlos Garcia Gual (2002:12), ao trabalhar com a diferenca entre historiador e
romancista histérico, afirma que o romancista, ao tratar de um tempo pretérito,
proporciona “[...] una vision prépria, mas fantastica, fresca, dramatica y vivaz [...]
[ofreciendo] [...] una interpretacion mas real y mas viva de los sucesos [...] gracias a
la mayor libertad del narrador para [...] inventar o reinterpretar personajes”. Tal
liberdade do romancista destoa da tradicional visao linear e esquematica das escritas
do historiador.

Tanto historiadores como romancistas apostam num pacto de leitura que é
necessario que se estabeleca com o leitor ideal de suas obras. Tal pacto nos diz que
cada obra deve ser lida de uma maneira especifica a fim de que entendamos seu
contetdo, sem o perigo de cairmos em mistificacdes. Célia Fernandez Prieto (2003)
afirma que este pacto € ambiguo, pelo fato do romance fazer uma releitura da historia
pela ficcdo e pelos elementos histéricos, diegéticos e imaginarios possuirem uma
dupla natureza. Ainda, segundo a autora, quanto mais o romance se aproxima da
verdade substancial da época, dos personagens e dos acontecimentos histéricos

retratados, maior intensidade tera o carater hibrido do pacto narrativo, na medida em
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que serd uma versao literaria ficcional do passado que compete com as versdes
historicas. Isto demanda uma leitura realista, pois o leitor confrontard seu
conhecimento de histéria extratextual com o construido pelo texto (FERNANDEZ
PRIETO, 2003).

O pacto de leitura estabelecido entre romancista historico e seu leitor é singular,
pois envolve um jogo de cumplicidade que possibilita ao romancista conduzir o leitor
a ambitos privados da personagem historica ficcionalizada no romance. Assim, a
interpretacdo da psicologia da personagem que se faz num romance historico, pode ir
muito mais além dos limites de veracidade e austeridade daquela feita, por exemplo,
por um biografo. Sob esta nova perspectiva, ela acaba por lograr os mais
representativos tracos de humanidade, ou, como prefere Larios (1997:134), o discurso
histérico metaficcional outorga aos grandes herdis sacralizados uma existéncia
imaginativa, o didlogo e a humanidade que lhes foi negada pelo antigo discurso
edificador da historia.

Portanto, os autores do romance histérico tém consciéncia de que aquilo que
apresentam nao € mais do que uma possivel “representagao” do real passado, porém
esta pode nos proporcionar uma visao mais colorida, viva, enriquecida desse passado,
devido a liberdade de narracdo, que oferece novas perspectivas em relacéo tanto as
personagens — trazendo para o centro do discurso figuras uma vez marginalizadas
pelo discurso hegemdnico e/ou tocando o intimo dos personagens historicos — como
aos eventos historicos. Para Avrom Fleishman (1972:35), “[...] o romance historico &
mais do que uma simples copia das formas anteriores, adquirindo livremente novas
possibilidades, evitando assim tornar-se uma repeticao estéril de formas.”. Por isso,
nesse espaco de representacdo as ambiguidades, as duavidas, as infinitas
possibilidades e até as mais controvertidas versdes encontram acolhida.

Em outras palavras, ler um romance historico consiste em sobrepor diferentes
discursos sobre um mesmo passado: o discurso assertivo cientifico do historiador e o
discurso normalmente desmistificador do romancista, ambos submetidos ao processo
de leitura ativa e colaborativa do leitor quem Ihes dar4, afinal, um sentido significativo.
Temos assim o discurso do que “realmente” aconteceu versus “aquilo que poderia ter

acontecido”, confrontado com o universo das experiéncias prévias do leitor.
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Tendo em vista a relagdo de dependéncia entre os registros oficiais da histéria
e a criagao ficcional na constituicdo do romance histérico, Lubomir Dolezel (1988:482-

493), enumera as diferencas mais significativas entre esses possiveis mundos:

1) o romancista goza de uma liberdade superior a do historiador para se
mover em mundos possiveis; 2) um mundo possivel onde figuras histéricas
interagem com personagens ficcionais ndo é um mundo histdrico; 3) os
mundos ficcionais — constructos literarios — e histéricos nédo séo habitados por
pessoas reais, mas sim pelos seus possiveis correspondentes, que podem
ser alterados ao serem transpostos para a ficcdo; 4) os mundos ficcional e
histérico sao incompletos e vazios, uma caracteristica da sua macroestrutura,
enquanto as escolhas e modificacdes do romancista sdo determinadas por
fatores estéticos e semanticos.

Essa relacdo entre personagens histéricos — com caracteristicas e acodes
previamente estipuladas pelo discurso oficial — e ficticios — que se adaptam ao
contexto histérico — criavam, nos romances histéricos scottianos, uma forte
verossimilhanca na obra, dificultando a simples separacdo entre personagens
puramente ficcionais daquelas de antecedéncia historica. Tal fato revela o quanto o
romancista dedicava-se a conhecer habitos, costumes, tradigfes e a linguagem da
época que reproduzia em seus escritos, ja que seus personagens puramente ficticios
nao destoavam do entorno histérico no qual agiam em prol de alcancar a graca de seu
grande amor. Com as evolucfes do género e o aparecimento de outras modalidades
de romance histérico, tal aspecto sofreu algumas importantes modificactes,
ocorrendo, inclusive, a exclusdo de personagens puramente ficcionais em certas
obras.

Nos estudos de Marquez Rodriguez (1993), comenta-se que em momento
algum o romancista pode ver os feitos que narra, sejam préximos ou distantes de seu
tempo, com olhos de historiador, pois, afinal, ele € um romancista e ndo um
historiador. Seymour Menton (1993:17), por sua vez, comenta que o romance histérico
€ a recriacdo da vida e do tempo de um personagem historico claramente distante, ou
seja, narrativas cuja acdo corresponda, predominantemente, a um passado nao
experimentado pelo escritor e que esteja pautado na reconstituicdo do passado, ao
mesmo tempo em que se distancia da historiografia oficial (MENTON, 1993).

Para Fernando Ainsa (1991:84), na atualidade, o romance historico, consiste

em “[...] la reescritura ir6nica y parédica, cuando no irreverente de la historia

99



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

conocida.”, de modo que a historia e a literatura possam se completar. Percebe-se,
assim, como houve um desenvolvimento nas leituras do passado pela ficcdo e que o
paradigma scottiano de romance historico possibilitou o surgimento de distintas
modalidades dessa escrita hibrida desde as primeiras criagdes conscientes desse
hibridismo na época do romantismo.

Carlos Mata Indurain (1995:45) registra que, da conveniente proporcédo de
ambos os materiais, histérico e ficcional, e da obtencdo de um equilibrio adequado
entre eles, depende a qualidade da obra resultante. Esta obra, uma vez alcancado tal
equilibrio, que a faz ser um romance histérico e nenhuma das outras categorias
hibridas de historia e ficcdo possiveis, terd que ser julgada, ndo pelo seu rigor
histoérico, mas pela sua adequacéo ao carater de ficcdo que constitui o cerne e a razao
de sua existéncia.

Pode-se dizer, assim, que, para que um texto hibrido de historia e ficcdo possa
ser um romance historico, por assim dizer, arte literaria, 0 mesmo deve ser uma
invencdo do romancista. Porém, deve fundamentar-se em feitos historicos e nao

ficticios apenas, ou seja:

La novela histérica supone, en efecto, que el novelista trabaje con un material
histérico, con hechos reales, veraces, ocurridos en la realidad, y con
personajes que han sido parte de esos hechos (MARQUEZ RODRIGUEZ,
1991:24).

Lukécs (1991:27) j4 havia afirmado que o romance historico ndo é somente

reviver o passado, apenas por reviver, mas,

[...] recrear el comportamiento de los seres humanos que actuaron en los
acontecimientos que configuran ese pasado, pero sin perder de vista el
caracter continuo de la historia, y por tanto la posible relacién que esos
comportamientos tengan con el presente.

Algumas vezes, contudo, ocorre o fato do romancista ndo dispor de fatos
suficientes da historia, entéo, é-lhe, sim, permitido recorrer ao ficticio para preencher
essas lacunas do passado que esté ficcionalizando. No entanto, a infidelidade para
com o discurso da historica ndo € algo intolerado no romance, muito menos um
defeito, mas um carater constitutivo do género. Como lembra-nos Fernando Ainsa, no

discurso ficcional,
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[...] el creador de novelas histéricas, aunque se presente como seudo-
objectivo recopilador de hechos del pasado, se atiene a la convencién de
ficcionalidad que rige la creacion literaria. En apariencia mas libre,
disponiendo en los hechos de mayores estrategias narrativas, esta
convencion necesita, sin embargo, de una mayor coherencia que la
meramente histoérica, coherencia entendida como credibilidad, lo que Leonor
Fleming llama la ‘verosimilitud dentro de la legalidad interna de cada obra’
(AINSA, 2003:8).

Assim, historia e ficgcdo sdo postas lado a lado, numa relacéo as vezes bastante
intrigante. E a0 mesmo tempo que podemos distinguir a parte documentada da parte
ficcional em um romance historico, “[...] lo que configura como obra de arte a la novela
es la armoénica conjuncién de ambas. Pero es muy frecuente que una u otra se
impongan y desequilibren el conjunto [..]” (GARCIA GUAL, 2002:23). Dai a
necessidade do equilibrio entre esses elementos, defendida por Mata Induréin (1995)
como elemento diferenciador do romance histérico de outros géneros hibridos que
envolvem as escritas da historiografia.

Os episadios historicos estabelecem uma relacéo entre a acdo do romance e o
periodo e os fatos historicos ficcionalizados e esta, para Rogério Miguel Puga
(2006:5), exige um

[...] contrato de (co)interpretacdo do leitor informado [uma] competéncia
literaria e cultural no que diz respeito ao contexto histérico da ac¢éo, para que
possa ser feita uma leitura profunda dos subtextos histéricos/historiogréaficos
gue também constituem o universo ficcional, uma vez que a presenca da
Historia no romance ndo pode ser totalmente ignorada [...].

3 Consideracfes Finais

Como aponta Marilene Weinhardt (1994:1), questionar-se se 0 gque consta nas
paginas de um romance historico € a verdade histérica ou nao “[...] perdeu sua razao
de ser, uma vez que todas as formas de resgate do passado sdo permeadas pela
consciéncia de que a construcao verbal ndo é o fato e nao é ingénua.”. Assim, cada
romance historico converte-se em uma entre inimeras possibilidades de imaginar
outras perspectivas sob as quais os eventos do passado poderiam ter sido
registrados.

Resultados desse processo de leitura podem levar os leitores de hoje a

deixarem de crer que aquela versao Unica da historiografia transmitida por séculos —
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inclusive nos sistemas educacionais — constitui-se no fato em si, porém, entender que
ela corresponde a posicdo do poder reinante naguele momento que detinha as
possibilidades de fazer perpetrar-se essa versdo e nenhuma outra de muitas
possiveis. Isso, com certeza, ndo muda o passado, mas pode transformar o presente,
ja que possibilita imaginar um passado distinto daquele registrado tdo somente pelo

poder conquistador.

Referéncias

AINSA, Fernando. Reescribir el pasado. Historia y ficcion en América Latina.
Argentina: Centro de Estudios Latinoamericanos Romulo Gallego. 2003.

BARTHES, Roland. O discurso da Histéria. In: . O Rumor na Lingua. Sao
Paulo: Brasiliense, 1988.

BERND, Zila. O maravilhoso como discurso historico alternativo. In: LEENHARDT,
Jacques; PESAVENTO, Sandra Jatahy. Discurso historico e narrativa literaria.
Editora da UNICAMP, 1998.

DEKKER, George. The American Historical Romance. Cambridge: Cambridge
University Press, 1987.

DOLEZEL, Lubomir. Mimesis and Possible Worlds. Poetics Today, v. 9, n. 3, p. 475-
496, 1988.

FERNANDEZ PRIETO, Celia. Historia y novela: poética de la novela histérica.
Ediciones Universidad de Navarra, S. A. (EUNSA), 2. ed. 2003.

FLECK, Gilmei Francisco. Imagens Metaficcionais de Cristévdo Colombo: uma
poética da hipertextualidade. Assis/SP: FCL de Assis, 2005. (Dissertacao de
mestrado)

FLECK, Gilmei Francisco. Fic¢ao, histéria, memdria e suas inter-relacdes. Revista de
literatura historia e memoéria — narrativas de extracao historica. Unioeste. Cascavel.
v.4,n. 4. p. 139-149, 2008.

FLECK, Gilmei Francisco. Processo de leitura do romance hist,c’)rico: confluéncias de
perspectivas e discursos. 162 JORNADA DE ESTUDO LINGUISTICOS E
LITERARIOS. Anais... Marechal Candico Rondon: Unioeste, 2013.

FLEISHMAN, Avrom. The English Historical Novel: Walter Scott to Virginia Woolf.
The John Hopkins Press, Baltimore, 1972.

HUTCHEON, Linda. Poética do pos-modernismo. Trad. Ricardo Cruz. Rio de
Janeiro: Imago, 1991.

LEENHARDT, Jacques. A construcdo da identidade pessoal e social através da
histdria e da literatura. In: LEENHARDT, J.; PESAVENTO, S. J. (Orgs.). Discurso
historico e narrativa literaria. Campinas: Unicamp, 1998.

102



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

LUKACS, Georg. La novela histdrica. Trad. Jasmin Reuter. 3. ed. México: Era. 1966.
p. 15-102.

MARQUEZ RODRIGUEZ, Alexis. Evolucion y alcances del concepto de novela
histdrica. In: Historia y ficcion en la novela venezolana. Caracas: Editora Monte
Avila, 1991 p. 15-54.

MENTON, Seymour. Latin America’s New Historical Novel. 1949-1979-1992.
University of Texas Press: United States of America. 1. ed. 1993.

MEZZAROBA, Orides; MONTEIRO, Claudia Servilha. Manual de metodologia da
pesquisa no direito. Sdo Paulo: Saraiva, 2003

MILTON, Heloisa Costa. As histoérias da historia: retratos literarios de Cristovao
Colombo. 1992. 189f. Tese (Doutorado em Letras) - Universidade de S&o Paulo,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Sao Paulo, 1992.

PUGA, Miguel Rogério. O essencial sobre o romance historico. Lisboa: Imprensa
Nacional- casa da moeda, 2006.

SILVA, Edna Lucia; MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia da Pesquisa e
Elaboracéo de Dissertacdo, 3. ed. revisada e atualizada, Floriandpolis, 2001.

WEINHARDT, Marilene. Consideracfes sobre o romance historico. Letras, editora da
UFPR, Curitiba. n. 43. p. 49-59, 1994.

103



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687
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FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA MATERNA: CONCEPCOES
TEORICAS X PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO MEDIO

TRAINING OF TEACHING LANGUAGE TEACHERS: THEORETICAL
CONCEPTIONS X PEDAGOGICAL PRACTICES IN MIDDLE SCHOOL

Hilda Rodrigues da Costa*

RESUMO: Esta pesquisa visa analisar a relacdo entre as concepc¢des tedricas e as
praticas pedagogicas, bem como os tracos discursivos que constituem a identidade
do profissional docente do ensino médio. Pretendemos verificar como as construcbes
simbdlicas e sociais homeiam 0s atores e as atividades que representam o dominio
pratico e discursivo do profissional docente, recém-formado do curso de Letras,
considerando as exigéncias éticas da sociedade contemporanea. Além, de identificar
e de analisar a préatica docente, pretendemos pontuar as tendéncias, as escolhas
metodoldgicas e tedricas adotadas pelo profissional ao ensinar a Lingua Materna, a
Lingua Portuguesa, evidenciando os avancos e as limitagdes. O que possibilitara a
compreensao de alguns aspectos que podem limitar o papel do docente do ensino
médio e, que ao mesmo tempo fara emergir a necessidade de uma conduta critica em
relacdo ao ensino de Lingua Materna.

PALAVRAS - CHAVE: Formagé&o de professores. Lingua Materna. Concepc¢oes

ABSTRACT: This research aims at analyzing the relationship between theoretical
conceptions and pedagogical practices, as well as the discursive traits that constitute
the identity of the high school teacher. We intend to verify how the symbolic and social
constructions name the actors and activities that represent the practical and discursive
domain of the teaching profession, recently graduated from the course of Letters,
considering the ethical demands of contemporary society. In addition, to identify and
analyze the teaching practice, we intend to punctuate the trends, the methodological
and theoretical choices adopted by the professional in teaching the Mother Language,
the Portuguese Language, showing the advances and the limitations. This will make it
possible to understand some aspects that may limit the role of the high school teacher,
while at the same time raising the need for critical behavior in relation to mother tongue
teaching.

* Doutoranda em Estudos linguisticos pela Universidade Federal de Goids (UFG), professora e
coordenadora do curso de Letras da Universidade Estadual de Goias (UEG), professora da secretaria
municipal de educacéo (SME). E-mail: hildardacosta@gmail.com
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1 Saber e condicBes de producédo do professor de lingua materna

Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser
percebido e conhecido como coisa. Mas o sujeito como tal
ndo pode ser percebido e estudado como coisa porque,
como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se
mudo; consequentemente, 0 conhecimento que se tem
dele s6 pode ser dial6gico.t

Ao falar de saber, Bakhtin (2003) faz com que nds, leitores e professores de
Lingua Materna, tenhamos uma viséo dialética sobre o conhecimento que adquirimos
e transmitimos ao sujeito (nosso aluno). Pois, € a partir desse saber que possibilitamos
ao outro uma visdo de mundo que esta sempre em evolucdo, agregando outros
saberes capazes de promover as condi¢cdes de producédo e as relacdes de poder ao
longo da vida, da histéria. Entretanto, este caminho ndo exige do sujeito apenas o
conhecimento estatico, mas um continuo aprendizado por parte, ndo s6 do aluno, mas
do docente que se propde ao exercicio profissional.

O papel do profissional docente na educacdo béasica , na area de Lingua
Portuguesa vai além do estigma “ vocé s6 da aula”, que ainda perdura em nossa
sociedade. A docéncia exige muito mais que um processo didatico, em que o detentor
do saber, o professor, que esboc¢a seu conhecimento em uma lousa como um produto
pronto e acabado, negligenciando quaisquer possibilidades de saberes que possam
emergir além do que esta expresso no livro didatico.

E preciso compreender “o conceito de mobilidade: como a ideia de transito
permanente que esta afetando as teorizacdes contemporaneas acerca de nossas
praticas discursivas” (FABRICIO, 2006, p. 47), movimentando saberes, transformando

os valores e as relacgdes sociais. Pois, explica a autora,

esta em operacdo um campo de forcas plurais que entrelaga uma série de
novos significados, modos de producdo de sentido, praticas, técnicas,
instituices, procedimentos de subjetivacdo e relagbes discursivas, tornando

11 BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Trad. BEZERRA, P. 4. ed. Séo Paulo: Martins Fontes, 2003.
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problematica a adogéo de pontos de vista e explicagdes causais simplistas a
respeito dos fendémenos sociais. (FABRICIO, 2006, p. 47).

Devemos ter consciéncia de que a producdo de conhecimento, principalmente
no campo dos estudo linguisticos, exige um novo olhar para a pratica social e
discursiva, a qual envolve escolhas ideoldgicas e politicas, atravessadas por relacoes
de saber-poder, que estdo imbricadas as condicdes de producdo, circulacdo e
interpretacdo de uma determinada sociedade.

Diante do exposto, podemos afirmar que é dificil falar de uma concepcao de
educacdo no Brasil, pois herdamos de vérias culturas e de varias tradices
epistemoldgicas uma multiplicidade de abordagens conceituais na construcdo do
conhecimento pedagadgico.

Essas mudancas despertaram e continuam a despertar no profissional
docente/pesquisador contemporaneo “o desejo de vincular seu trabalho a uma
epistemologia e a teorizacdes que falem ao mundo atual e que questionem uma série
de pressupostos” (MOITA LOPES, 2006, p. 14), os quais foram construidos ao longo
da historia como verdades absolutas.

Para Moita Lopes (2006, p. 22) é preciso “politizar o ato de pesquisar e pensar
alternativas para a vida social [...]", indo além da tradi¢cao cientifica de apresentar
resultados. E ver por outro angulo, é dialogar com outras teorias, buscando
compreender “a multiplicidade de paradigmas que constituem o universo cientifico
contemporaneo”, epromovendo um repensar continuo de “seu universo de referéncia”
(SIGNORINI, 1998, apud MOITA LOPES, 2006, p. 23).

Isso leva 0 docente a pesquisar sua pratica em sala de aula e o reflexo desta
pratica na pratica social, tornando-a objeto de estudo, observando as configuracées e
os tracos que demarcam seu campo de abrangéncia, instituindo e quebrando, ao
mesmo, paradigmas epistemoldgicos, capazes de constituir fundamentos e teorias
sob diferente olhares cientificos sobre a formacao de professores de Lingua Materna.

A exemplo disso, podemos observar no documento do MEC, “Contexto do

ensino médio: uma concepcéo de ensino médio™'?, esta necessidade

12 Disponivel: http://portal.mec.gov.br/ab/index.php?option=content&task=view&id+391&Itemid=375.
Acesso em 28 de jun. 2015.
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No atual estagio de construcdo do conhecimento pela humanidade, a
dicotomia entre conhecimento geral e especifico, entre ciéncia e técnica, ou
mesmo a visdo de tecnologia como mera aplicacdo da ciéncia deve ser
superada, de tal forma que a escola incorpore a cultura técnica e a cultural
geral na formacdo plena dos sujeitos e na producdo continua de
conhecimento.

Ja os PCNs do ensino médio e que se expressam na LDBE — 9394/96, o que
se propde € uma formacgdo geral em contraposicao a formacédo especifica, em que
devem ser desenvolvidas as capacidades de pesquisar, buscar informacdes, analisa-
las e seleciona-las, capacitando o aluno a aprender, criar, formular e néo
simplesmente memorizar. Essa formacdo expressa nos PCNs traca as diretrizes que
irdo mobilizar o docente no ato de ensinar.

Dai a necessidade de reconfigurar a préatica docente, quebrando moldes,
reorganizando pensamentos e praticas, integrando novos olhares para ensino de
Lingua Materna, ndo s6 no ensino médio, mas em toda educacédo para que emerjam
em Nnovos espacos, novos saberes capazes de fortalecer o estudo da linguagem em
uma perspectiva multidisciplinar.

Pois, escreve Raymond (1993, p.197-198 apud TARDIF e GAUTHIER, 2001,
p.187), “[...] temos necessidade de ferramentas conceituais e metodolédgicas para
direcionar nossos esforcos de compreensdo daquilo que s&o as interacdes entre
saberes de diversas fontes na cabeca e nas acdes praticas”.

Tais desafios sédo capazes de fazer emergir indagacdes a respeito dos saberes
profissionais, do ensino de Lingua Materna e das competéncias a serem apreendidas
pelo profissional docente no exercicio de seu oficio. Essas questdes, dizem Tardif e
Gauthier (2001, p. 187), “vao muito além da esfera do ensino e da formagéo de
professores; elas passam a interpelar a maior parte dos atores das diversas esferas
da pratica social, assim como as concepgdes da formacgao”.

E nutrem, ao mesmo tempo, e atravessam varias problematicas, disciplinas,
teorias, campos discursivos, projetos politicos-ideoldgicos, socioeducativos e
pedagogicos.

Portanto, é necessario fazer escolhas epistemolégicas, didaticas e éticas,

capazes de mobilizar competéncias criadoras de valores, normas e finalidades, pois
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afirma Baillauqués (2001, p.216) “Toda a historia social e psicolégica do sujeito &
formadora. Dizer que o professor é uma pessoa ndo ajuda tampouco a identificar,
entre suas competéncias, aquelas que s&o inseparaveis de sua pessoa”. E necessario
um trabalho investigativo sobre suas representacoes.

A integracao desse profissional nas praticas das instituigcdes, esclarece Kleiman
(2001, p.63), “esta diretamente relacionada a sua familiaridade com diversas praticas
das mais diversas instituicbes”, onde sado construidos valores e modos de agir
especificos, que envolvem concepcdes de ensino e praticas pedagdgicas
representativas de sua imagem e seu papel social.

No entanto, existe a necessidade de uma reflexdo critica em torno desses
pressupostos capaz de pér em evidéncia suas convergéncias e, consecutivamente,
suas divergéncias. O que possibilitara um olhar sob um angulo diferente, sob outra
perspectiva, fazendo emergir os aspectos mais velados de seus atores com seus
saberes de forma critica (KLEIMAN, 2001).

Expbde Kuhn (1996, apud Moschetti, 2004, p. 46) “a emergéncia de novas
teorias € geralmente precedida por um periodo de inseguranca profissional
pronunciada, pois exige a destruicdo em larga escala de paradigmas e grandes
alteragdes nos problemas e técnicas da ciéncia normal”. Essa inseguranga, na visao
do autor, muitas vezes é gerada pelos fracassos da ciéncia em produzir os resultados
esperados.

Como afirma Koerner (1996, p. 57), “as teorias linguisticas nao se desenvolvem
em total isolamento do clima intelectual geral do periodo ou das atitudes particulares
mantidas pela sociedade que promoveu a atividade cientifica”. Elas evoluem,
definindo e redefinindo suas acep¢fes quanto a um determinado conceito,
considerando as producfes culturais, a filosofia, a histéria, a ciéncia, a arte, a
literatura, dentre outros como objetos de analise com pretensdes cientificas.

Esses objetos, por sua vez, sdo estudos cientificos compostos por oposi¢cao —
interpretagdes internas e externas do texto versus as ideias marxistas em relacionar
o texto ao contexto, e com o mundo social e econémico, o que consiste no esforco de
estabelecer um entendimento completo, tanto histérico quanto critico, de determinado

fato cientifico por meio de um aparato metodolégico.
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Mas, nem sempre foi e é assim, pois quando estamos diante da pratica
pedagogica nos deparamos com certas realidades, pensamentos, metodologias que
muitas vezes, torna 0 ensino estatico, sem vida. Pois, durante anos a
escola, como qualquer outra instituicao, foi planificada para que as pessoas fossem
todas iguais. Isso nos leva a pensar que quanto mais iguais, em termos ideoldgicos,
mais facil sera conduzir a sociedade.

Esta homogeneizacdo é exercida através de mecanismos disciplinares, que
analisam, estudam, pesquisam, investigam e vigiam o tempo, 0 espag¢o, 0 movimento,
gestos e atitudes dos alunos, dos professores, dos diretores, impondo uma atitude de
submissdo e docilidade. Assim como a escola teve e ainda tem esse poder de
dominacéo, ela também é recortada por formas de resisténcia que ndo se submetem

as imposi¢cdes das normas do dever-ser.

2 A (des)construcéo da identidade do professor do ensino médio

Na sociedade contemporanea em que vivemos a midia tornou-se um poderoso
dispositivo de producéo de identidades, as quais sdo materializadas por enunciados
gue emergem por meio de acontecimentos, que determinam as condi¢des de sua

existéncia. Segundo Araujo (2004, p. 220) os enunciados,

sao produzidos por um dizer ou uma escrita registrados de alguma forma,
portanto, com uma materialidade especifica, de tal modo que, apesar de
Unicos, podem ser repetidos, transformados, reativados. O que permite
ligagbes com acontecimentos de outra ordem, quais sejam, fatores técnicos,
econdmicos, sociais, politicos.

Os enunciados ndo se reportam a um Unico objeto, pronto de uma vez para
sempre numa suposta realidade, em si, pronta, acabada.

A imagem do professor, via de regra, estd associada a redentores, doceis,
amaveis e, ao mesmo tempo exigentes quando o objetivo principal € o progresso do
aluno. Tal imagem nos leva a crer que a profissdo de docente é algo divino ou
vocacional, legitimada por “regimes de verdades”.

Os profissionais em educac¢éo sédo a todo momento seduzidos e intimados por
discursos que afirmam, e reafirmam como eles devem ser e agir para que sejam

perfeitos em seu oficio. Assim, diferentes formas de subjetivagcdo contribuem para
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essas definicbes, ao mesmo tempo que lutam pela imposi¢cao de significados acerca
de quem, estes profissionais, devem ser em determinados circunstancias e como
devem agir perante os desafios da cultura e do mundo contemporaneo.

Para Foucault (2004), a consciéncia e a continuidade ja ndo sdo mais as no¢des
fundamentais presentes, nem as do signo e da estrutura, mas as do acontecimento,
da série, com o jogo de nocdes que lhes sdo incorporadas como: regularidade,
casualidade, descontinuidade, dependéncia, transformacao.

Rafael (2001, p.158) afirma

[...], de alguma forma, o professor que teve acesso, durante sua formagéo
académica, a informacdes tedricas sobre essas no¢des, acaba por atualiza-
las ou mobiliza-las, em sala de aula, quando necessita realizar aula de analise
linguistica, em que o objeto de estudo seja o “texto”, por exemplo. No entanto,
em sua atuagdo efetiva, o professor necessita mobilizar outros
conhecimentos como aqueles previstos pelo livro didatico que esteja sendo
utilizado na escola. O resultado é que, em sua pratica, o professor produz
adaptacdes, e a nocdo tedrica (como a de texto), tal como formulada
inicialmente pela Linguistica, é transformada ou (re)construida, juntamente
com outros saberes ou conteldos, para atender as necessidades da situagéo
de sala de aula. Assim, o professor constréi, em sua pratica, conceitos, que
ja ndo sdo mais exatamente aqueles previstos pela teoria linguistica e/ou por
obras de divulgacéo, mas séo objetos proprios da situacdo de ensino.

Assim, tratar da identidade do professor € ao mesmo tempo estar atento as
politicas de representacdo que instituem os discursos veiculados por determinados
grupos, considerando os efeitos praticos e as politicas de verdade que constituem os
discursos veiculados pela midia impressa, televisiva, cinematografica, bem como a
rede “internet” que “ajudam” na configuragdo da identidade deste profissional em
educacao, produzindo assim, uma ética e uma relacdo com eles mesmos, constituindo
a experiéncia que podem ter de si proprios.

Silva (2001, 95) escreve

As questdes sobre formacdo do professor tem sido bastante discutidas, nos
Ultimos tempos, tanto no contexto académico quanto sociopolitico. O
desprestigio do educador e a pauperizagdo do magistério fazem emergir
discuss@es que focalizam a formacéo do profissional de educacéo.

A relacdo dos professores com o conhecimento tem sido uma questao

amplamente debatida em diferentes féruns e instancia como nas escolas, na midia,
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na academia e tem levado em conta diferentes aspectos como: a formacéo que esse
profissional recebe ou deixa de receber; as informac¢des as quais tem ou ndo acesso;
o conhecimento que ele constréi ao longo de sua vida profissional; o que ele deve ou
nao ensinar; o que sabe ensinar; para quem ensina etc.

E é por intermédio da midia que estas discussdes acabam por contribuir tanto
para a formacéo de professores quanto para a formacao de opinides sobre o que é
ser professor. Desse modo, as formas de atuacdo dos professores, bem como as
opinides que vao sendo trabalhadas nessas variadas instancias, vao compondo e
constituindo as multiplas imagens da funcdo social desse profissional da educacéo.

Essas imagens criadas ao longo da histéria da educacdo atribuem ao
profissional de educacao basica, uma responsabilidade eminente sobre a producéo
do conhecimento, que na maioria das vezes o0 leva a buscar uma formacgao
continuada. Pois, no ambiente da academia ele recebe toda a teoria referente ao curso
de Letras, mas a pratica pedagdgica em sala de aula, no periodo de 4 ou 5 anos, se
resume apenas aos estagios de Lingua Portuguesa e, na maioria das vezes
representa a iniciagcdo no campo da docéncia.

Portanto, o papel do professor mediador fica ameacado pela falta de uma
metodologia (pratica) capaz de mobilizar tanto os sistemas de conhecimento
pertinentes, como 0s recursos a serem utilizados em sala de aula, com o proposito de
promover tais conhecimentos ao alunado da educacao béasica.

Para exemplificar, a seguir, esta questao apresentamos duas entrevistas com
professoras do ensino médio, que por questdes éticas serdo identificadas como A e
B.

As trés primeiras perguntas foram sobre a experiéncia em sala de aula no
ensino médio e o planejamento anual ( se ele atende as diretrizes curriculares). Veja

0 que responderam:

A — Nao tinha experiéncia. Fui contratada para trabalhar durante um ano. A
disciplina era dividida por area, gramética, producdo textual e literatura.
Todas as escolas nas quais ministrei as aulas de Lingua Portuguesa atendem
ao planejamento anual dos PCNs.

B — Sim. Trabalhei anteriormente com Ensino Fundamental II na Rede

Publica com as séries de 6° ao 9° ano durante 3 anos. Trabalhei com Ensino
Médio durante um ano como contratada do estado. A disciplina era divida por
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areas podendo assim ser melhor trabalhadas obtendo um entendimento mais
claro dos adolescentes. Sim.

Diante das respostas acima, podemos identificar um dos grandes problemas
do ensino médio que € a falta de experiéncia na area, pois ambas as entrevistadas
foram contratas para substituir o professor de carreira pelo periodo de um ano. Isso
dificulta, de certa forma, o trabalho em sala de aula, exigindo deste profissional um
tempo maior de planejamento, de estudo sobre o campo linguistico a ser trabalhado
em sala de aula, para um melhor resultado.

Por outro lado, este mesmo estudo faz com que o profissional da educacéo
basica busque uma formacéao continua, para atender os interesses do alunado e das
instituicbes de ensino.

Outro exemplo:

Chama-se mecanico ao todo se alguns de seus elementos estédo unificados
apenas no espago e no tempo por uma relagdo externa e ndo 0s penetra a
unidade interna de sentido. As partes desse todo, ainda que estejam lado a
lado e se toquem, em si mesma s&o estranhas umas as outras” (Bakhtin,
2003, XXXIV). Com base nesta citagdo de Bakhtin podemos intuir que o
ensino de Lingua Portuguesa, assim como qualquer disciplina, exige do
professor um planejamento envolvendo as concepgfes tedricas e a pratica
pedagodgica. Discorra sobre as formas de planejamento, as concepcoes
tedricas e a pratica pedagdgica que vocé profissional de educacgdo basica
desenvolve.

A - Acredito que o planejamento seja de suma importéncia para a
organizacdo e coordenacdo da a¢do docente, podendo assim trabalhar as
atividades e problematizar o contexto social no qual nos encontramos. Utilizo
o livro didatico, trabalhos visuais (slides) e aulas dindmicas a cerca do tema
discutido em sala, por essa razdo acredito que o planejamento, € uma
atividade de reflexdo a cerca das nossas opg¢fes das quais nos sao
disponiveis e acgdes, pensando sempre de forma didatica sobre qual rumo
quero dar ao meu trabalho, sem me deixar levar as expectativas
estabelecidas pela sociedade.

B - O planejamento de aula é de suma importancia para que dentro de sala
as aulas possam ter um rendimento melhor e para mostrar o caminho no qual
o professor deve e ir4 seguir, esmiucando ali todas as ideias de elaboragéo
das aulas.

Portanto, essas respostas revelam que o trabalho do docente do ensino médio

exige do profissional um continuo aprendizado, que muitas vezes é solitario,
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desafiador para aquele que adentra pela primeira vez o espaco da sala de aula. Dai
a necessidade de uma formacdo continuada apdés a graduacdo, necessaria ao

desenvolvimento de qualquer profissional de educacao basica.

3 Consideracgdes Finais

O papel do professor ndo pode ser apenas mostrar-se como detentor do saber,
sua identidade ndo se resume apenas em ser aquele que ensina, mas aquele que
ensina e aprende ao mesmo tempo. Pois, € capaz de articular os saberes, organiza-
los, fazendo interagir estrategicamente as concepc¢fes tedricas com as praticas
pedagdgicas.

Cabe ao mediador construir sua propria identidade, por meio da experiéncia,
considerando o ato de ensinar como mobilizacdo de saberes, ndo aceitando mais
certos esteredtipos como “basta conhecer o conteudo”, “qualquer um pode dar aula”,
nem mesmo a profissdo de docente como um oficio sem saberes.

Portanto, € necessario ndo so repensar a pratica nas instituicdes formadoras
de professores de Lingua Materna, mas também criar condicbes para repensar 0S
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, proporcionando ao futuro professor
mecanismos, estratégias in loco que o levem a refletir criticamente sobre o exercicio

da docéncia na educacao basica.
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MIDIA E DISCURSO: ANALISE CRITICA DO TEXTO JORNALISTICO
TELEVISIVO

MEDIA AND DISCOURSE: CRITICAL ANALYSIS OF TELEVISION
JOURNALISTIC GENRE

Ivandilson Costa*

RESUMO: O presente artigo pretende abordar um fen6meno envolvendo o discurso
da midia, qual seja o da reestruturacdo promocional de géneros jornalisticos. Para
tanto, focalizamos o caso especifico das escaladas de telejornal. Como apoio tedrico,
tomamos os pressupostos da Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992
[2001]; 1995; 2003; WODAK, 2004; RAMALHO; RESENDE, 2011), além de outras
abordagens transversais, como a Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006; ALMEIDA, 2008), bem como do tratamento especifico da midia
(THOMPSON, 1998; CHAUI, 2006; MORAES, 2013).

PALAVRAS-CHAVE: Andlise Critica do Discurso. Discurso midiatico. Texto
jornalistico.

ABSTRACT: This article aims to address a phenomenon involving the media
discourse, which is the promotional restructuring journalistic genres. Therefore, we
focus on the specific case of television headlines. As theoretical support, we take the
assumptions of Critical Discourse Analysis (Fairclough, 1992 [2001]; 1995; 2003), and
other cross-cutting approaches, such as Visual Design Grammar (Kress; van
Leeuwen, 2006; Almeida, 2008) and specific treatment of the media (Thompson, 1998;
Chaui, 2006; Moraes, 2013).

KEYWORDS: Critical Discourse Analysis. Media discourse. Journalistic text.

1 Introducéo

O presente artigo se propde a examinar como um género tipico do dominio
midiatico do jornalismo estaria passando por uma reestruturacédo de sua integridade
em funcéo de elementos caracteristicos do discurso promocional da publicidade em

um movimento pendular: ao mesmo tempo em que 0s elementos publicitarios
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invadem o ambito de um outro campo, o do jornalistico, este, por seu turno, também
tem trabalhado para se reestruturar no sentido de incorporar oS caracteres
promocionais daquela outra esfera.

Nesse ambito, como hip6teses que nortearam o desenvolvimento da pesquisa
temos que tal reestruturacdo estaria abrangendo os seguintes pontos:
estabelecimento e trabalho da marca publicitaria; emprego de elementos lexicais
préprios da publicidade; uso de recursos multimodais proprios da estrutura publicitaria,
incluindo elaboragcdo de um design visual em consonancia com uma vocagao
promocional.

Em nossa exposicao aqui, procuramos tratar especificamente do caso de um
género do campo midiatico jornalistico para exame do processo de recontextualizacao
pelo movimento colonizador da publicidade, a saber: a escalada de telejornal.
Compreende-se por escalada de telejornal o segmento inicial de uma edi¢do do
programa jornalistico, no qual, em tempo curto, sdo anunciadas as manchetes pelos
jornalistas apresentadores em uma sequéncia que nao ultrapassa, em média, 50
segundos de exposicao. A escolha de um tal segmento se mostra bastante proposital,
por se tratar de um género-vitrine de seu respectivo veiculo de midia, o telejornal. Ele
vem, assim, sempre posicionado no ponto inicial de cada edicdo e, como tal, ¢é
elaborado para agregar potenciais caracteristicos que venham a atrair o olhar e a
atencao do eventual espectador e, por conseguinte, se surtir os resultados esperados
em sua tarefa, angariar a acéo de assistir ao restante da edicdo. Tende a possuir, por
assim dizer, propensdo maior ao estabelecimento de uma carga promocional em sua
estrutura.

No que tange ao percurso metodolégico, temos a presente investigacdo como
ancorada em uma pesquisa qualitativa e interpretativista. Este recurso se faz
oportuno por compreendermos ser a pesquisa de natureza qualitativa aquela que lida
com “descrigdes e interpretacdes da realidade social a partir de dados interpretativos”
(RESENDE, 2009: 57). De carater interdisciplinar, transdisciplinar e mesmo
contradisciplinar, suscetivel ao valor de abordagem de multiplos métodos (DENZIN;
LINCOLN, 2006; MASON, 2002), implica no fato de que, por um lado, ndo haja
planejamentos de pesquisa pré-moldados, mas multiplicidade de métodos para

tratamento dos dados; e, quanto a estes, que se tenha uma distingdo basilar entre
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coleta e geragcdo: em sua grande maioria, os dados ndao sdo tomados como
meramente prontos, mas sim gerados de acordo com os fins especificos da pesquisa.

O exemplar que serve de amostra para a presente exposicéo foi coletado de
um apanhado maior que foi ao ar entre os meses de agosto e outubro de 2014, época
de efervescentes acontecimentos no cendrio politico e social em nosso pais, devido
as campanhas para cargos eletivos majoritarios. O veiculo escolhido foi o telejornal
Jornal Nacional, da Rede Globo de Televisdo, devido ao seu largo espectro de

audiéncia.

2 A Analise Critica do Discurso: aspectos gerais e conceitos basicos

A Andlise Critica do Discurso (ACD) considera o contexto de uso da linguagem
como um elemento crucial, propondo pesquisas voltadas mais para relagdes sociais
nao tdo estabilizadas de luta e conflito, materializadas por discursos como o
institucional, politico, de género (gender), da midia. Com isso, 0s conceitos de
ideologia, poder e hierarquia vém a ser fundamentais para a interpretacdo ou
explicacdo do texto. A ACD leva em conta, ainda, os pressupostos de que: (a) 0
discurso é estruturado pela dominacdo; (b) cada discurso € historicamente
produzido e interpretado, isto é, esta situado no tempo e no espaco; (c) as estruturas
de dominacgéo séo legitimadas pelas ideologias dos grupos que detém o poder
(cf. WODAK, 2004).

Para a ACD, o discurso é tido como uma forma de pratica social, realizada por
intermédio de géneros textuais. Isto tem as seguintes implicacdes (FAIRCLOUGH,
2001): (a) os individuos realizam ac¢fes por meio da linguagem; (b) ha uma relacéo
bidirecional entre o discurso e as estruturas sociais, na exata medida em que o
discurso é simultaneamente influenciado pelas estruturas sociais e as influencia; (c)
ha uma preocupacdo com os recursos empregados na producdo, distribuicdo e
consumo dos textos, recursos sociocomunicativos, porquanto perpassados por
discursos e ideologias.

Numa primeira fase dos estudos em ACD, Fairclough (1990, 2001), ao
conceber sua Teoria Social do Discurso, elaborou um modelo que considera trés

dimensdes passiveis de serem analisadas: a do texto, a da pratica discursiva e a da
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pratica social. Mais recentemente, porém, especialmente a partir dos estudos
expostos em Chouliaraki e Fairclough (1999), a teoria caminhou para uma
consideracdo mais enfatica do papel crucial da pratica social para a analise. Passou
a ser posta em xeque a centralidade do discurso como foco dominante na andlise,
passando a ser visto como tdo somente um dos momentos das praticas sociais. Foi
nesse contexto que tomaram assento novos aportes que se agregaram para
reconstruir o arcabouco tedrico da ACD: o Realismo Critico, de Baskhar; a teoria
critica da racionalidade comunicativa, de Habermas; a teoria da estruturacdo, de
Giddens; o materialismo historico-geografico, de Harvey; o tratamento da ideologia,
da teoria social critica de Thompson.

A abordagem, assim, passa a ser tomada como relacional, ndo apenas
concernente a discurso e texto, mas na relagcdo do discurso com outros elementos da
vida social. Como aponta o préprio Fairclough (2006: 29): “a mudanga social pode ser
concebida como mudanca nas relacfes entre 0os elementos sociais de todos 0s tipos,
como uma ‘rearticulacado’ de elementos sociais que os pde em novas relagdes”. Assim,
o discurso é tomado como um elemento da prética social que tanto constitui outros
elementos como é constituido por eles, em uma relacao dialética de articulacéo e
internalizacao.

No que se refere ao escopo do presente trabalho, temos que, em nossa
sociedade atual, setores da economia alheios a producéo de bens de consumo vém,
de um modo cada vez mais insidioso, sendo induzidos a um modelo ligado ao
consumismo. Eles estariam crescentemente sofrendo forte presséo para ‘empacotar’
suas atividades como bens de consumo e consequentemente vendé-las aos
consumidores. E o que vem ocorrendo com o setor do jornalismo, objeto de nossa
pesquisa, o qual tem sido de modo bastante enfatico, levado a reconfigurar suas
praticas discursivas em funcdo da elaboracdo de produtos — vale dizer, géneros
jornalisticos — elaborados em funcéo de principios e objetivos promocionais. E, mais
ainda, constata-se que sob a influéncia da publicidade como modelo de prestigio, a
combinacgao informacao/persuasao esta se naturalizando, suas fronteiras estdo cada
vez mais se mitigando, levando a uma transformacao radical da natureza mesma

daquilo a que se chama de informagéao.
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A preocupagdo com o fendmeno em foco parte desde Fairclough (1990), ao se
examinar tendéncias na sociedade contemporanea quando se fia por problematicas
envolvendo as praticas discursivas. Os temas entdo mais emergentes sao
consumismo, economia de mercado, formas de ‘colonizagdo’ na vida social,
especialmente colonizacao nas ordens de discurso societarias. Fairclough (1990: 197,
passim) vale-se de posi¢cdes de Habermas e sua distingdo entre acdo estratégica e
acao comunicativa, para a analise de como tipos de discurso de consumismo, como
a da publicidade, aliado a discursos como o da burocracia, tem influenciado de modo
proeminente a (re)estruturagéo de ordens de discurso.

Nesse sentido, passa-se a enxergar a publicidade como um elemento
colonizador, carater marcado pelo préprio aumento no volume de publicidade, nas
tltimas décadas, na medida em que as pessoas estdo cada vez mais expostas a ela
em uma base diaria, e em sua penetracdo em aspectos ndo econdmicos de vida
social. Podemos, assim, tracar tendéncias colonizadoras mais concretas em que
outros tipos de discurso sao influenciados pelo discurso publicidade, o que leva a uma
rearticulacdo de ordens de discurso como um efeito da colonizagdo por que estas
passam.

A mescla entre informacéo e persuasdo, por conseguinte, tem gerado um
fenbmeno bastante comum na sociedade contemporanea, em que textos, marcados
pela tipologia da ‘informagéo-e-publicidade’ ou ‘falar-e-vender’, no dizer de Fairclough
(2001, p. 151), “testemunham um movimento colonizador da publicidade do dominio
do mercado de bens de consumo, num sentido estrito, para uma variedade de outros
dominios”. E nesse contexto que se passa a constatar uma reestruturacdo marcante
de ordens de discurso institucionais, sob o impacto do assim concebido movimento
colonizador da publicidade. Isto ndo deixa de estar gerando, na visdo de Fairclough
(2001: 152), uma “luta hegemodnica para a estruturacdo das ordens de discurso, e
dilemas para os produtores e intérpretes de texto que tentam desenvolver formas de
acomodar, conter ou subverter a colonizagao”.

Mais posteriormente, esse mesmo fendmeno mantém sua atengao nos estudos
da ACD, absorvendo outro rotulo, o da recontextualizagéo, carregando uma sorte de
outros postulados que, de certo modo, revisam o conceito tdo desenvolvido em obras
anteriores (FAIRCLOUGH, 1990, 2001). J& a partir da reformulagdo erigida em
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Chouliaraki; Fairclough (1999), temos, ao lado de temas como a globalizacao,
reflexividade, identidade, o da relacéo colonizac&o/apropriacdo, compreendida como
dialética e dirigida para os movimentos de discursos e géneros de uma pratica social
para outra dentro da rede de praticas sociais. Reconhece-se que a concepc¢do do
processo de recontextualizacdo é tributaria a Bernstein, quando este a formula, no
seio de uma sociologia da educacao, em relacdo ao dispositivo pedagogico, quanto
ao aspecto da complexa articulacdo de varios discursos dentro do discurso
educacional.

A ACD, inspirada nos postulados de Bernstein, abandona termos como
colonizacdo e comodificacdo e passa a adotar o conceito de recontextualizacao,
reportando a compreensdo de que esta vem ser uma relacdo dialética - ao mesmo
tempo de colonizag&o e apropriacdo, um processo ativo de apropriacao de entidades
externas. A recontextualizacdo pode, assim, ser resultado “de varias formas de
‘sincretismo’ em praticas sociais e ordens de discurso que sdo mescladas, hibridas,
localmente ajustadas a praticas externas dominantes ou variantes delas.”
(FAIRCLOUGH, 2006: 30). Ou podemos, ainda, situar o problema no campo dos
assim chamados géneros de governanca: géneros S&80 importantes para a
sustentacao da estrutura institucional da sociedade contemporanea, compreendendo
governanga aqui como “uma atividade dentro de uma instituicdo ou organizagao
dirigida para a regulagdo ou gestdo de outra (rede de) pratica(s) social (is)’
(FAIRCLOUGH, 2003: 32). Para o que se deve considerar também os géneros de
governanca como incluindo os géneros promocionais, aqueles cujo propdsito é o de
vender produtos, marcas, organizacfes ou individuos, tendo sua proliferacdo como
um forte aspecto caracterizador do novo capitalismo, constituido cada vez mais pela
reconfiguracdo de varias areas da vida social pela economia de mercado. E um
exemplo disso é ver os textos jornalisticos imbuidos desses caracteres de discurso
promocional, com as bancadas de redac¢des, imprensa e telejornais acentuadamente

envolvidas na tarefa de estruturar um produto para a venda.
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3 O discurso da midia

E bastante provavel que, se quisermos compreender a sociedade moderna
atual, temos de dar um lugar central ao exame do desenvolvimento dos meios de
comunicacdo de massa e seu impacto. Moraes (2013: 20) procura sintetizar
caracteristicas basicas do sistema midiatico nos seguintes termos:

1. Evidencia a capacidade de fixar sentidos e ideologias, interferindo na
formacdo da opinido publica e em linhas predominantes do imaginario
social;

2. Demonstra desembaraco na apropriacdo de diferentes Iéxicos para tentar
colocar dentro de si todos os Iéxicos, a servico de suas conveniéncias
particulares;

3. Incute e celebra a vida para o mercado, a supremacia dos apelos

consumistas, o individualismo e a competicao.

Em todas as sociedades os seres humanos se ocuparam da producéo e do
intercambio de informacdes e de contetdo simbdlico. Sua produgéo, armazenamento
e circulacdo tem sido um aspecto central na vida social. E justamente devido ao
desenvolvimento das instituices encarregadas de tal atividade ao longo dos tempos
que as formas simbdlicas foram produzidas em escala de expansao.

Nesse ambito, a questdo pode ser tomada a partir da triangulacéo entre acéo,
poder e comunicacdo, situando-se o campo da producdo/consumo do conteudo
simbdlico na relacdo das formas de poder, apondo o poder simbdlico ao lado de outras
formas que se entrelacam — o poder econémico, o poder politico e o poder coercitivo.

De certo modo é possivel acreditar, junto com Thompson (1998), que, do ponto
de vista da organizacao social das industrias de midia, esta mantém forte conexao
com uma distribuicdo desigual de poder e de recursos, indo ao encontro do fato de
que individuos déo sentidos diferentes aos produtos da midia, sendo do mesmo modo
diferenciada a forma como a incorporam em suas vidas.

Refletindo acerca dos conceitos basicos, informacdo e comunicacéo,
Charaudeau (2007) afirma serem as midias um suporte organizacional que se

apropria de tais no¢des para integra-las em suas diversas logicas — econdmica (fazer

122



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

viver uma empresa), tecnoldgica (estender a qualidade e a quantidade de sua difuséo)
e simbdlica (servir a democracia cidada). A légica simbdlica seria mais focal em
relacdo ao que se discute aqui neste trabalho, por se tratar “da maneira pala qual os
individuos regulam as trocas sociais, constroem as representacées dos valores que
subjazem as suas praticas, criando e manipulando signos e, por conseguinte,
produzindo sentido” (CHARAUDEAU, 2007: 16).

Ao se tomarem como foco os meios de producdo e circulacdo das formas
simbdlicas na vida social, notamos, com o surgimento das sociedades modernas, uma
profunda transformacé&o cultural, marcada pela producéo, reproducédo e distribuicao
das formas simbdlicas em larga escala, ancoradas em uma série sem precedentes de
inovacdes tecnoldgicas que vado da invencdo da imprensa até a codificacdo
eletroeletrbnica da informacdo. Thompson (1998) atesta, nessa perspectiva, a
existéncia de uma mudanca significativa na organizacao social do poder simbdlico,
marcada, na passagem do manuscrito para a impressdo, pelo consequente
desenvolvimento das industrias de midia. Aquele autor aponta, assim, o advento de
uma série de instituicdes de comunicacéo, legando significativas transformacdes nos

processos de producdo, armazenamento e circulagéo de formas simbdlicas:

Em virtude desses desenvolvimentos, as formas simbolicas foram produzidas e
reproduzidas em escala sempre em expansédo; tornaram-se mercadorias que podem
ser compradas e vendidas no mercado; ficaram acessiveis aos individuos largamente
dispersos no tempo e no espaco. De alguma forma profunda e irreversivel, o
desenvolvimento da midia transformou a natureza da producdo e do intercambio
simbdlicos no mundo moderno (THOMPSON, 1998: 19, grifo nosso.).

Atento para o que chama de frenesi mercantil da producao cultural, Moraes
(2013) atesta que “na moldura de mercantilizagdo generalizada, o sistema midiatico e
0s setores culturais também estdo imersos na obsessao do lucro que preside a
expansao da forma-mercadoria a todos os campos da atividade”. E, logo em seguida,

assevera.

Integrada, como as demais areas produtivas, ao consumismo, a esfera cultural vem se
tornando componente essencial na lubrificag@o dos sistemas econdmico e midiatico. A
converséo da cultura em economia e da economia em cultura sobressai como um dos
alicerces do capitalismo atual. Ja foram praticamente extintas as antigas fronteiras
entre a producdo econbmica e a vida cultural, porque 0s interesses comerciais
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costumam prevalecer tanto sobre valores estéticos e artisticos quanto sobre o
significado ético-social (MORAES, 2013: 39).

Hernandes (2012: 47), convencido de que sem se obter e manter a atencéo do

publico-alvo, ndo h4 consumo do segmento de midia, assevera:

Em sociedades com crescentes ofertas de produtos e servicos, saturadas de estimulos,
a busca e a manutencdo da atencdo do consumidor se tornaram vitais para a
sobrevivéncia de qualquer neg6cio. Nenhum grande jornal é excecdo. Para atrair a
atencao, o jornal apresenta unidades noticiosas para consumo.

Com base nesses postulados, Hernandes (2012: 51 ss.) prop6e um conjunto

de estratégias de gerenciamento de atencao que se aglutinam sob trés formas:

1. Estratégia de arrebatamento — visa a instaurar o sujeito por meio de algum
estimulo que motive ou reforce um engajamento perceptivo. E mais da
ordem das sensagdes. O destinar “jornal” manipula o destinatario por

tentacdo, por um querer saber.

2. Estratégia de sustentagdo — objetiva transformar o sujeito atento em sujeito
tenso que, interessado em decodificar um estimulo, se vé diante de detalhes
de uma histéria e deve sentir vontade de conhece-la por inteiro. E mais da

ordem passional. Ha também uma manipulacéo por tentacao.

3. Estratégia de fidelizacdo — busca transformar o sujeito curioso em sujeito
fiel. O sucesso das estratégias anteriores — como a de obter saberes e
experiéncias, entre outras — deve gerar expectativas positivas no sujeito
para os préximos contatos e a vontade de repeti-los. Envolve sentimentos,
porem a estratégia € mais da ordem racional. Ha manipulacdo por
intimidacao (dever fazer), seducéo (querer fazer) e tentacdo (querer fazer).

Tenta desencadear um habito, um quere ser e também querer sentir.
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Em seu postulado da representacdo do mundo pela midia enquanto um
simulacro, Chaui (2006) defende que aquela nos oferece uma realidade em instantes,
mas o que se poderia conceber de mundo real desaparece em favor de alguns
‘retalhos’ fragmentados de uma realidade desprovida de bases espaco-temporais. Isto
caracteriza dois tipos de auséncias, reivindicadas por Chaui (2006) como proprios da
estrutura midiatica — a auséncia de referéncia espacial (atopia) e a auséncia de
referéncia temporal (acronia). Esta lacuna de referenciais concretos de lugar e tempo,
sintetizada como perda de sinal das condicdes materiais, econdmicas, sociais,
politicas, histéricas dos acontecimentos, vem concorrer nao propriamente como uma
falha mas, como defende Chaui (2006), como um procedimento deliberado de controle
social, politico e cultural.

Chaui (2006) defende ainda algo que € bastante proposital para um exame da
imbricacéo do discurso publicitario na midia, como é o caso da presente investigacao:
por serem um ramo da inddstria cultural e, portanto, por serem fundamentalmente
vendedores de cultura que precisam agradar o consumidor, os meios de comunicacao
de massa infantilizam o processo interativo, no sentido psicanalitico do termo,

porquanto, para uma crianc¢a seja intoleravel o espaco entre o desejo e a satisfacao.

4 Por uma anéalise do design visual

Em busca de um postulado que abordasse como se da a arquitetura dos
elementos visuais em construtos semidticos, Kress e van Leeuwen (2006)
conceberam a Gramaética do Design Visual (GDV). Baseada em pressupostos da
Gramaética Sistémico-Funcional, de Halliday, ela prevé que o aparato visual, tal como
se concebe quanto a linguagem verbal, trabalha com formas proprias de
representacéo, lida com relacdes entre participantes do evento sociocomunicativo e
opera com relacdes de significado a partir do modo como se compdem os textos do
ponto de vista de sua estruturacao e formato.

De acordo com a abordagem da Gramatica Sistémico-Funcional, o significado
linguistico, em sua interface com o aparato lexicogramatical, ndo se apresenta em
uma relacdo especular com a realidade. O que temos sé&o dimensdes da estrutura

semantica que se organizam para a construcdo em trés dimensdes: como
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representacdo, como intercAmbio, como texto. Assim, temos um principio
metafuncional ideacional, quando da utilizacdo da linguagem para organizar,
compreender e expressar as nossas percepcdes do mundo e a nossa prépria
consciéncia, para descrever eventos, estados e as entidades nele envolvidas; uma
metafuncéo interpessoal, porquanto utilizamos a linguagem para participarmos de
atos de comunicacdo com outras pessoas, para com elas interagirmos, para com elas
estabelecermos e mantermos relacdes sociais, para influenciarmos seus
comportamentos ou para lhes expressar 0s n0ssos pontos de vista sobre a realidade;
uma metafuncéao textual, quando utilizamos a linguagem para organizar e relacionar o
gue dizemos ou escrevemos com outros eventos linguisticos e com o mundo real
(HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004: 20; GHIO; FERNANDEZ, 2008: 91). Uma

correlacéo entre os dois aportes pode ser visualizada na figura abaixo:

Figura 1: Correlagao Gramatica Sistémico-Funcional/Gramatica do Design Visual

-
® Representacional
Ideacional )
N
¢ |nterativa
Interpessoal )
<
e Composicional
J

Fonte: Almeida (2008)

Conforme demonstrado na figura acima, a GDV procura se ancorar nos
padrées metafuncionais da Gramatica Sistémico Funcional. Em uma primeira
instancia, a fungcéo representacional, derivada da metafuncéo ideacional, lida com
estruturas responsaveis pela construcdo visual de eventos, objetos, e elementos

envolvidos na cena em foco, bem como as circunstancias em que ocorrem.

126



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

A funcao representacional, segundo os pressupostos da GDV, diz respeito a
capacidade de os sistemas semidticos representarem objetos e suas relagdes com o
mundo exterior ao sistema de representacdo ou nos sistemas semidticos de uma
cultura (KRESS; van LEEUWEN, 2006: 47). Aponta, portanto, para o que “nos esta
sendo mostrado, o que se supbe esteja ‘ali’, o que esta acontecendo, ou quais
relacbes estdo sendo construidas entre os elementos apresentados” (ALMEIDA,
2008: 12).

Sob outro estrato, do ponto de vista da funcao interativa, aponta-se para a
natureza dos recursos visuais em termos da construgao das relagdes entre quem vé
e 0 que/quem é visto. Para Kress e van Leeuwen (2006: 114), as imagens estao
relacionadas a dois modos de participantes, participantes representados (pessoas,
lugares e coisas representadas nas imagens) e participantes interativos (as pessoas
que se comunicam umas com as outras através das imagens, os produtores e 0s
observadores das imagens), bem como trés tipos de relacbes: (a) entre o0s
participantes representados; (b) entre os participantes interativos e representados
(atitudes dos participantes interativos para com os participantes representados); e (c)
entre os participantes interativos (as coisas que os participantes interativos fazem ou
as que fazem entre si através das imagens). Isto designa trés recursos que Sao
levados a cabo no exercicio de tal funcao.

No que tange a um terceiro aspecto, o da funcdo composicional, tem-se o
carater relativo ao formato e estruturagdo do texto, apontando para “os significados
obtidos através da distribuicdo do valor da informacdo ou énfase relativa entre os
elementos da imagem” (ALMEIDA, 2008: 12). Ou seja, tratam da colocacdo dos
elementos (dos participantes e dos sintagmas que 0s conectam entre si e em relagao
ao espectador) dotando-os com valores de informagéo especificos.

A funcdo composicional, por conseguinte, também envolve enquadramento (ou
sua auséncia) através de dispositivos que conectam ou desconectam elementos de
composi¢cdo, de modo que a proposicdo tal como 0s vemos como juntos ou
independentes, de alguma forma, onde, sem enquadramento, iriamos vé-los de um
modo continuo e complementar. O principio de saliéncia é, pois, urgente nesse
campo, o0 que é caracterizado pelo modo como dados elementos sdo mais captaveis

na imagem pelo olhar do observador.
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5 O estudo de caso: areestruturacdo promocional do género escalada

O espaco visual da escalada é organizado com a exposi¢cdo da imagem de dois
participantes, representados pelos jornalistas que apresentam o segmento, se
revezando neste papel. Agrega-se a este procedimento o uso de imagens, quer fixas
(fotograficas) quer em movimento, relacionadas aos topicos noticiosos, proclamados
pelos apresentadores, bem como, no final, a aparicdo do logotipo do telejornal,
exposta sob a forma de vinheta em movimento, simulando imagem em terceira
dimenséo.

Do ponto de vista do design visual, temos, quanto ao recurso do contato, o
emprego do olhar de demanda, com o participante da imagem olhando diretamente
para o observador, convidando-o a interacdo. Uma relacdo imagindria de contato entre
0s participantes — representados e interativos — € estabelecida, sendo ainda refor¢cada
pelo uso de recursos cinésicos como expressoes faciais e meneios de cabeca. O que
é relevante na administracéo deste recurso é que a imagem, pela estruturacdo mesma
das figuras representadas, como que exige do observador, participante interativo, a
construcdo de uma posicdo interativa (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006; ALMEIDA,
2012).

Quanto a distancia social'?, temos o emprego do plano préximo, marcado pelo
enquadramento da figura humana da metade do térax para cima. A opc¢do de
enquadre pde os participantes envolvidos em uma posicdo de menos intimidade se
comparado ao recurso do close-up, mas que também nao vem ser de estranhamento,
ja que nao se faz muito distante, podendo ser recuperada a visualizacdo das emocoes,
as vezes demonstrativas de indignacao, reprovacao, satisfacédo, perplexidade que,
pela expresséao facial, acompanha, ndo raramente o teor do conteido das matérias

expostas no segmento jornalistico ou uma possivel avaliacdo do apresentador.

13 Ao desenvolver estudo sobre o filme publicitario, Gage e Meyer (1991), situam este segmento no
campo do recurso de angulos de cAmera. Lembram-se, nesse ambito, que “ao escolher um angulo e
fazer a tomada, o diretor precisa objetivar o total envolvimento do espectador com a ac¢éo filmada,
evitando as tomadas que possam distrair ou confundir o espectador (a ndo ser que o diretor queira usar
este artificio). Gage e Meyer nao usaram Kress e van Leeuwen como fonte teérica, mas é certo que
ambos os trabalhos tém pelo menos uma base comum: o estudo da linguagem do cinema.
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Figura 2: Distancia social na escalada

Fonte: Jornal Nacional, 27 ago. 2014.

Diferentemente da de outros telejornais, da mesma emissora inclusive, a
escalada do Jornal Nacional mantém um certo padrdo, a comecar pelo
enquadramento, que se apresenta de modo uniforme durante toda a execucdo bem
como nas demais edicBes, conforme podemos detectar pelo exame do corpus de
pesquisa. Este procedimento vai ao encontro da tarefa de se criar um sentido de
identidade ao material, em acordo com a estratégia de fidelizacdo (HERNANDES,
2005; 2012). Tal rotina vem criar determinada familiaridade do publico espectador em
relacdo ao suporte grafico-plastico do objeto de midia.

H& como relacionar este emprego ao proprio estabelecimento e manutencéo
da marca: o mundo possivel proposto pelo suporte midiatico se atém a uma coeréncia,
de modo que o publico-alvo possa encontrar as mesmas marcas identitarias dos
programas ou edicdes em cada exibicdo ou apresentacédo (SAMPAIO, 2011). O fator
fundamental da fidelizacdo da audiéncia acaba, desse modo, sendo construida
através das expectativas lancadas pelo préprio veiculo de midia pela criacdo de uma
unidade. O produto de midia passa a ser construido em termos de uma marca
identitaria, bem como passa a assumir certa personalidade em relagdo ao mundo
midiatico. O trabalho de manutencdo da marca é coroado, no segmento em analise,
com a apresentacgéo da vinheta do telejornal no final da se¢céo da escalada, pontuando
a transicao entre a apresentacéo deste género jornalistico e o restante da exibicdo do
telejornal.
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E, nesse sentido, que podemos enxergar no segmento do telejornalismo o fato
de que, como quer Hernandes (2012: 133), “todo discurso surge hierarquizado,
notadamente pelo efeito de marca”. E, de quando prossegue enfatico: “tudo o que
acontece no Jornal Nacional tem a marca como ponto de partida. E a marca que ‘toma
a palavra’ inicialmente e vai cedendo lugar para outras vozes, que acabam, assim
reforcando seu ethos”. E, de quando, mais adiante (2012: 135), conclui: “ o resultado
deve sempre construir a marca JN (seu ethos) como séria, refinada, compenetrada,
democratica, imparcial, confiavel e cordial”.

Por outro lado, do ponto de vista do aspecto da qualidade de som vocal (VAN
LEEUWEN, 2009) nota-se a presenca de entonacdo enféatica, principalmente nos
segmentos “desesperado” e “socorro”, em consonancia com a tensdo dramatica
imprimida pela jornalista em sua elocucdo. “Jornalista Patricia Poeta: Um
apelo...desespeRAdo. Uma gravacdo mostra o0 menino Bernardo Boldrini pedindo
soCOrro numa discussado com a madrasta /.../”

O recurso aponta para padrées de som mais proximos das escalas de tenso,
estridente, alto e aspero, distanciando-se mais de caracteres pontuantes como
relaxado, macio, baixo, suave, presentes nos outros pontos da elocucdo. O padrao
mais alto no sistema paramétrico de qualidade de som vai apenas se repetir no final
da exibicdo da escalada, com a locutora enfatizando a voz ao empregar o operador
agora, quando anuncia o inicio da edicao do telejornal. Por outro lado, ha articulacéo
entre fala do locutor e imagens dos acontecimentos, que vai no curso da relagéo entre
0 aparato verbal e os elementos visuais, recuperados pelas imagens na articulacdo
da relacéo ilustracdo/ancoragem.

Trata-se de uma edicdo que trabalha quase que exclusivamente, do ponto de
vista da manipulacdo dos afetos, com unidades noticiosas que instauram paixdes
empaticas disforicas (HERNANDES, 2012), aquelas que envolvem medo, frustracéo,
tristeza — 0 caso do assassinato da crian¢a gaucha, a conversédo do jovem americano
a causa terrorista, o desastre envolvendo o entdo candidato a presidéncia, Eduardo
Campos. Do ponto de vista do recurso cinésico da expressao facial, esta tenséo
disforica € ainda mais reforcada, pelo que se pode depreender da figura dos

participantes em cena, representados pelos apresentadores do telejornal.
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Uma excecdo é feita apenas quanto a unidade destacada para a figura de
Marina Silva, ja que, embora a politica seja tema de projecdo de empatia disférica, a
imagem da candidata era apresentada a época como um elemento de surpresa,
curiosidade, talvez esperanca no cendrio eleitoral, para o publico do telejornal. Esta
manchete, ndo sem propdsito, foi deixada para anuncio por ultimo na escalada,

imediatamente antes do vocativo final:

William Bonner: E aqui no estudio, ao vivo, uma entrevista com a candidata do PSB a
presidéncia, Marina Silva.
Patricia Poeta: Agora, no Jornal Nacional.

Cumpre ressaltar que, tanto unidades de carater euforico, quanto as disforicas
sdo mobilizadas em funcdo do potencial telespectador, aqui instaurado como
consumidor do produto de midia, pelo fato mesmo de atrai-lo, incitando-lhe o desejo,
0 que vem estar de acordo com as propostas de esforcos retdricos publicitarios,
especialmente os de chamar a atencéo, despertar o interesse, estimular o desejo.

Ja do ponto de vista do valor de noticia (HERNANDES, 2012), temos no caso
em andlise, a distribuicdo por quatro unidades noticiosas. Na primeira, que versa
sobre assunto de comocé&o nacional, o caso do assassinato de uma crianca no Rio
Grande do Sul, lida com os seguintes valores: de ineditismo — a noticia inédita é mais
importante, causa mais impacto, chama mais a atencdo que a ja publicada;
improbabilidade — a noticia menos provavel € mais importante que a primeira; empatia
— guanto mais pessoas puderem identificar-se com o personagem e a situacdo da
noticia, mais importante ela €, inclusive quanto ao poder de despertar no interlocutor
o interesse; continuidade ou decurso da histéria — o0 espectador ficara mais tentado a
saber o desdobramento ou desfecho de um acontecimento que se desenrola ao longo
dos dias; e facticidade — a quantidade de nimeros e fatos que apoiam a veracidade
da histéria.

O segundo segmento noticioso versa sobre o caso da morte de um jovem
americano que tinha se unido aos milicianos do Estado Islamico para combater na
regido do Oriente Médio. Aqui funcionaram os valores de empatia, bem como a
referéncia a nacdes de elite e pessoas de elite, para fundamentar o carater apelativo

da noticia.
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Em um terceiro segmento, temos o tema da morte tragica do entdo candidato
as eleicbes para a presidéncia do Brasil, deputado Eduardo Campos. Sao evocados
os valores de noticia de empatia, em que se aposta na identificacdo do publico com a
personagem do politico em foco, principalmente em solidariedade com o fato de seu
desaparecimento de modo tado brusco e violento; e de continuidade ou decurso de
uma histéria, embora a editoria procure chamar a atencdo do espectador para a
agregacdo de fatos possivelmente desconhecidos por aquele, procedimento
lexicalmente marcado por termo muito caro a tessitura da linguagem publicitaria, do
campo semantico da novidade: ‘Veja ainda novas investigacdes sobre a operacao de
compra do jato em que morreu Eduardo Campos’.

Por fim, temos a chamada para a entrevista com a candidata Marina Silva,
substituta de Campos naquele certame. Foram mobilizados no caso os valores de
noticia de ineditismo — era a primeira vez que a candidata concedia uma entrevista ao
Vivo para uma emissora, ndo mais como postulante a vice-presidéncia, mas ao cargo
majoritario e o fato foi alcado a categoria de principal chamariz para a audiéncia do
telejornal naquela edigédo, distinguindo o veiculo de midia de sua concorréncia; desse
modo, ainda pode ser compreendida a unidade como evocando o valor de
competicdo, por trazer com exclusividade um segmento noticioso; outros valores
foram os de empatia e personalizagdo, uma vez que envolveria a figura de uma

personagem publica em seu carisma e carater de celebridade.

Considerac0es finais

No que concerne as escaladas de telejornal, podemos constatar que o intenso
namero de recursos que o0 segmento mobiliza aponta os segundos iniciais como
delicados quanto a tarefa de se obter a adesdo de um namero maior possivel de
espectadores. Assim, a escolha do plano préximo, a musica de fundo, cortes rapidos
de camera e cenas, tonalidade de voz diversas vezes mais aspera e intensa, vinheta
com logotipo fechando a apresentacdo das manchetes, formam um conglomerado de
elementos diretamente ligados a uma estratégia de arrebatamento e, por extensao, a

um compromisso promocional de chamar a atencéo do telespectador, conduzindo-o
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ao despertar de interesse e, se bem-sucedido, leva-lo a ac¢éo, constituindo enquanto
potencial consumidor do, assim configurado, produto de midia.

Moraes (2006), se reportando aos programas televisivos e, mais especialmente
aos telejornais, ja se questiona sobre como reter o interesse de telespectadores diante
dos sinais de esgotamento com o bombardeio diario de mensagens de todo o tipo,
bem como a proliferagcdo das midias digitais. Chama a atencéo para o que se vem
desenvolvendo hoje como “marketing oculto”, em um cenario em que cada vez mais
se busca apresentar um produto de forma inusitada, evitando-se ao publico-alvo a
percepcdo de uma abordagem convencional, mais direta. E discorre para o que foi
mostrado anteriormente, acerca das ambivaléncias dos veiculos de midia ao
desenvolverem em escala inversamente proporcional os valores de volume de noticia
e interpretacéo, dinamismo nas transmissoes e (auséncia de) mobilidade por parte do
espectador.

E possivel ancorar, diante dessa perspectiva, o objeto de nossa anélise como
situado em um conjunto de praticas sociais que se encontram no campo das praticas
midiaticas, sua presenca e seu papel na constituicio da vida social. E factual que, do
ponto de vista de sua producao, quando nos reportamos a conglomerados de midia,
estamos diante de centros de poder. Primeiramente de poder econébmico — empresas
privadas transmitem e vendem mercadorias — e, em segundo lugar, centros de poder
politico, de controle social e cultural (CHAUI, 2006).

De outro lado, fica dificil estabelecer linhas de limite entre a producao artistica
e cultural e a producéo geral de mercadorias. Historicamente, o desenvolvimento das
industrias de midia foi atrelado ao fato de que, com a evolucao tecnoldgica e aumento
do namero de leitores, passarem a trabalhar no sentido de buscar uma apresentacéo
mais atraente, principalmente em face dessa nova demanda e da concorréncia
iminente. Nesse contexto a propaganda comercial adquiriu papel crucial na
organizacao financeira da indUstria midiatica: os jornais passavam a se constituir em
grandes empreendimentos comerciais (THOMPSON, 1998).

A mercantilizacdo, como tal, arrasta para as atividades de consumo de massa
e comercio de significados toda uma gama de manifestacées cada vez mais atreladas
a publicidade, aos esquemas promocionais, aos calculos da légica financeira, aos

efeitos de atracdo de audiéncia.

133



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

Referéncias

ALMEIDA, Danielle (Org.). Perspectivas em analise visual: do fotojornalismo ao blog.
Joéo Pessoa, Ed. UFPB, 2008.

CHAUI, Marilena. Simulacro e poder: uma analise da midia. Sdo Paulo: Fundagéo
Perseu Abramo, 2006.

CHARAUDEAU, Patrick. Discurso das midias. Sao Paulo: Contexto, 2007.

CHOULIARAKI, L.; FAIRCLOUGH, N. Discourse in late modernity: rethinking Critical
Discourse Analysis. Edinburgh: Edinburgh University Press, 1999.

DENZIN, Norman; LINCOLN, Yvonna (Org.). O planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias e abordagens. Porto Alegre: Artmed, 2006.

FAIRCLOUGH. Norman. Language and Globalization. London; New York:
Routledge, 2006.

. Analysing discourse: Textual analysis for social research. London/New York:
Routledge, 2003.

. Discurso e mudanca social. Brasilia: Editora da UnB, 2001[1992].

. Media discourse. Londres: Arnold, 1995.

. Language and power. 2. ed. London: Longman, 1990.

GAGE, Leighton; MEYER, Claudio. O filme publicitario. S&o Paulo: Atlas, 1991.

GHIO, E.; FERNANDEZ, M. Linguistica sistémico funcional: aplicaciones a la lengua
espafola. Santa Fe: UNL, 2008.

HERNANDES, Nilton. A midia e seus truques: o que jornal, revista, TV, radio e
internet

fazem para captar e manter a atencao do publico. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

. Semidtica dos jornais: analise do Jornal Nacional, Folha de S. Paulo, Jornal
da CBN, Portal Voz, revista Veja. 2005. 324f. Tese (Doutorado em Linguistica) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Séo Paulo. 2005.

KRESS, G.; LEEUWEN, T. van. Reading images: the grammar of visual design.
London/New York: Routledge, 1996.

MASON, Jennifer. Qualitative research. London: Sage, 2002.

MORAES, Dénis (Org.). Midia, poder e contrapoder: da concentracdo monopdlica a
democratizacao da informacao. Rio de Janeiro: FAPERJ/Boitempo, 2013.

. Sociedade midiatizada. Rio de Janeiro: Mauad, 2006.

134



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

RAMALHO, Viviane; RESENDE, Viviane de Melo. Andlise de discurso (para a)
critica: o texto como material de pesquisa. Sao Paulo: Pontes, 2011.

RESENDE, Viviane . Analise de Discurso Critica e Realismo Critico. Sao Paulo:
Pontes, 2009.

SAMPAIQO, Adriano. A marca em produtos midiaticos: o estudo do posicionamento
discursivo aplicado ao telejornalismo. In: FERREIRA, G.; SAMPAIO, A.; FAUSTO
NETO, A. (Org.) Midia, discurso e sentido. Salvador: EQUFBA, 2011.

THOMPSON, John B. A midia e a modernidade: uma teoria social da midia.
Petrépolis: Vozes, 1998 [1995].

WODAK, Ruth. Do que trata a ACD: um resumo de sua histéria, conceitos
importantes e seus desenvolvimentos. Linguagem em (Dis)curso, Tubarao, v. 4, n.
esp., p. 233-243, 2004.

135



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

PROJETO DE LETRAMENTO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: A
PRODUCAO DE UM ANUNCIO PUBLICITARIO EM UMA ESCOLA DO CAMPO

LITERACY PROJECT AND TEACHING OF PORTUGUESE LANGUAGE: THE
PRODUCTION OF AN ADVERTISEMENT IN A RURAL SCHOOL

Bruna Carolini Barbosa”
Ana Lucia de Campos Almeida™

RESUMO: Este trabalho baseia-se em uma concepcao sdcio-historica e ideoldgica da
linguagem (BAKHTIN, 2003) vinculada a perspectiva dos Novos Estudos do
Letramento (STREET, 1984, 1993, 2010, 2014; GEE, 1990; KLEIMAN, 1995, 2015;
BARTON & HAMILTON, 1998) e por meio de uma abordagem qualitativa
interpretativista, pretende: i) descrever e analisar um projeto de letramento para a
producdo de um anuncio publicitario em uma escola itinerante; ii) verificar e discutir a
relacdo entre as préaticas de letramento na escola itinerante e o acampamento de
Reforma Agréria; iii) evidenciar a potencialidade dos projetos de letramento como
possibilidade para o ensino de lingua portuguesa. Este trabalho visa a contribuir para
o desenvolvimento de praticas de ensino caracterizadas pelos multiplos letramentos
e diversidade sociocultural, as quais se revelam favoraveis aos alunos inseridos
naquele contexto e contextos similares.

PALAVRAS-CHAVE: Projetos de letramento. Ensino de lingua portuguesa. Escola
itinerante.

RESUMEN: Este trabajo se basa en una concepcion socio-historica e ideolégica del
lenguaje (BAKHTIN, 1995) vinculada a la perspectiva de los Nuevos Estudios del
Letran (STREET, 1984, 1993, 2010, 2014, GEE, 1990, KLEIMAN, 1995, 2005
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BARTON & HAMILTON, 1998) y por medio de un enfoque cualitativo interpretativista,
pretende: i) describir y analizar un proyecto de letramento para la produccion de un
anuncio publicitario en una escuela itinerante; ii) verificar y discutir la relacion entre las
practicas de letramento en la escuela itinerante y el campamento de Reforma Agraria;
iii) poner de relieve el potencial de los proyectos de alfabetizacion como una
posibilidad para la ensefianza del idioma portugués. Este trabajo pretende contribuir
al desarrollo de practicas de ensefianza caracterizadas por los multiples letras y
diversidad sociocultural, las cuales se revelan favorables a los alumnos insertados en
ese contexto y contextos similares.

PALABRAS CLAVE: Proyectos de letramento. la ensefianza del idioma portugués.
Escuela itinerante.

ABSTRACT: This work is based on a socio-historical and ideological conception of
language (BAKHTIN, 1995) linked to the perspective of the New Literacies Study
(STREET, 1984, 1993, 2010, 2014, GEE, 1990, KLEIMAN, 1995, 2015 BARTON &
HAMILTON, 1998) and through a qualitative interpretative approach, aims to: i)
describe and analyze a literacy project for the production of an advertisement in a rural
school; ii) to verify and discuss the relationship between literacy practices in the
itinerant school and the Agrarian Reform camp; iii) to highlight the potential of literacy
projects as a possibility for teaching Portuguese. This work aims to contribute to the
development of teaching practices characterized by multiple literacies and
sociocultural diversity, which are favorable to the students inserted in that context and
similar contexts.

KEY WORDS: Literacy projects. Teaching of Portuguese language. Itinerant school.

1 Introducéo

As préticas de ensino de lingua portuguesa, em sua grande maioria,
pretendem capacitar os alunos para decodificar a lingua portuguesa com base em
conteudos que nao se relacionam a sua vida, meio social e interesses. Essas praticas
tomam a lingua apenas como estrutura, ignorando o fato de que somos sujeitos
historicos constituidos pela linguagem. Trabalhos que encaram a lingua como sistema
neutro tém se perpetuado nas praticas escolares, contribuindo para a manutencéo da
ideia de que através da alfabetizagdo o individuo alcangara ascensdo social e se

livrara das desigualdades sociais as quais estdo condenados o0s nao alfabetizados,

137



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

sustentando-se deste modo, aquilo que Graff denominou o mito do letramento
(GRAFF, 1979, 1995).

Ao lancar um olhar mais reflexivo sobre as pesquisas na area do ensino de
lingua portuguesa, ao que parece, 0os avancgos das teorias linguisticas e Novos
Estudos do Letramento ainda ndo foram incorporados em sua totalidade nas crencas
e atitudes (CYRANKA, 2014) dos professores em sala de aula, uma vez que os
resultados de pesquisas nha area apontam para um ensino pautado
predominantemente na aquisicdo/dominio da norma a partir de uma metodologia que
nao ultrapassa o ensino da decodificacdo e da metalinguagem, contrariando,
inclusive, os documentos oficiais.

Em contraposicdo a visdo autbnoma de letramento (STREET, 1984, 1993,
2010, 2014) e a concepcgédo bancéaria de ensino (FREIRE, 1978), estudos apontam
para a necessidade de se propor praticas de ensino que priorizem 0s usos sociais da
lingua e as considerem para fins de estruturacéo dos curriculos e selecdo de temas
significativos ao contexto em que estéo inseridos os alunos (KLEIMAN, 2010).

Levando em consideracdo as questdes ainda obscuras no ensino de lingua
portuguesa e as especificidades da educacdo do campo é que esta pesquisa foi
idealizada, pois o ensino de lingua em uma perspectiva autbnoma de letramento tem
contribuido para a manutencdo das estruturas de poder vigentes na sociedade,
sobretudo nas escolas do campo.

Pensando especificamente no contexto em que se insere essa pesquisa,
refletir sobre a questédo do letramento torna-se ainda mais relevante, uma vez que a
escola situada em acampamento de reforma agraria € um espaco assumidamente
ideolégico e organizado de acordo com uma pedagogia singular. Objetiva-se realizar
a descricdo e analise de um projeto de letramento em uma escola itinerante situada
em um acampamento de Reforma Agréria ligada ao MST e, posteriormente, investigar
como essas praticas relacionam-se com o contexto na qual estéo inseridas.

Esta pesquisa permitira refletir sobre os significados atribuidos ao letramento
no contexto da escola do campo situada em assentamento de Reforma Agraria, bem
como evidenciar a potencialidade dos projetos de letramento como possibilidade para

0 ensino de lingua portuguesa em uma perspectiva sociocultural.
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2 Os Novos Estudos do Letramento

Na década de 80, Street (1984,1988), através de suas pesquisas, trouxe uma
mudancga na perspectiva dos estudos do letramento. O autor questionava como a
variedade de letramento associada a escolarizacdo tornou-se o tipo definidor e
privilegiado em detrimento aos outros tipos de letramento praticados em comunidades
e marginalizados. Street buscava um modelo alternativo de analise das praticas orais
e escritas que entendesse o letramento ligado aos interesses dos individuos de um
grupo e ndo como modelo universal e homogéneo: dessa forma os significados do
letramento séo entendidos e apropriados de acordo com 0s usos em praticas sociais.
E nesse sentido que a proposta de educacdo do MST converge com a perspectiva
dos Novos Estudos do Letramento ao postular uma visdo sociocultural de ensino-
aprendizagem e ao pensar a formacéo de sujeitos em uma perspectiva pedagogica
ideologicamente orientada.

A perspectiva sociocultural passa a considerar o letramento sob um novo
enfoque em que leitura e escrita ndo sdo concebidas como um conjunto de préaticas
universais, mas como um conjunto de praticas sociais ligadas aos interesses dos
individuos envolvidos dentro do processo. Portanto, o letramento ndo esta
exclusivamente ligado a escolarizacdo, mas sim a todos 0s contextos sociais em que
a leitura e escrita estiverem presentes.

Corréa (2007) aponta para uma visdo mais abrangente sobre o letramento
guando estende a condicdo de letrado para um momento anterior a alfabetizacdo —
valorizando as habilidades atestadas por individuos que, sem acesso ao sistema
alfabético nem as préticas de leitura/escrita, também fazem a histéria da lingua e da
sociedade por meio do modo oral de registro da memaria cultural.

Os varios letramentos culturalmente construidos compdem a noc¢do de
multiletramentos, fundamental para contestar o modelo autbnomo. Street (2014) os
nomeia como dominante e marginalizados, podendo o ultimo ser nomeado também
como periférico ou alternativo, em analogia aos estudos sociolinguisticos e seu
conceito de lingua dominante.

A hipotese de Street — dos multiplos letramentos — posteriormente, foi

confirmada através de suas pesquisas orientadas pelos estudos da Sociolinguistica,
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da andlise do discurso e da antropologia, ja que as pesquisas eram desenvolvidas
com uma perspectiva etnografica. O autor encontrou varias pesquisas que
investigavam as praticas de letramento em comunidades especificas em que a
principal tarefa € voltar a atengao para “as formas criativas e originais nas quais as
pessoas transformam o letramento para seus préprios objetivos e interesses culturais”
(STREET, 1993, p.1).

Autores como Street (1984, 1993, 2010, 2014), Barton & Hamilton (1998),
Heath (1992) e Gee (1990) passaram a discutir as multiplas faces do letramento,
mostrando que este pode variar de acordo com contextos socioculturais. Adotar o
letramento como algo autbnomo e singular é ignorar o fato de que a vida social &
textualizada de multiplas formas e € plural, o que significa dizer que os letramentos
sdo multiplos, déiticos, ideoldgicos e criticos (BAYNHAM, 1995; LEU et al., 2004).

Os letramentos podem ser considerados multiplos uma vez que existem
diferentes contextos de atividade, a saber: a igreja, a rua, o trabalho, a escola, etc. O
contexto é fundamental para a regulacdo do evento de letramento, por exemplo,
ninguém |é a biblia em casa da mesma forma que a |é em uma igreja ou templo. Sao
multiplos, pois seu uso depende das esferas de atividades nas quais estdo inseridos
os individuos e porque se tém diferentes sistemas simbolicos e isso leva a entender
gue o letramento ndo é algo estatico, mas em constante transformacédo. Um texto
permite diferentes leituras de acordo com a época e isso faz com que o0s textos sejam
déiticos, pois evoluem e se transformam segundo as condi¢des sdcio-historicas.
Alguns textos sagrados, por exemplo, sdo lidos como textos literarios nos dias de hoje,
bem como os modos de ler alguns textos mudaram com o passar do tempo. Um outro
fator a ser considerado € a legitimidade de um texto, o que o torna canénico ou nao,
uma vez que sao determinados pelas esferas de poder que apreciam e selecionam
ou nédo os varios textos que circulam, determinam o que € norma e o0 que é marginal.

Diretamente relacionado a ideologial* , o letramento estd sensivelmente
ligado ao carater sociocultural das praticas e as estruturas de poder na sociedade
(STREET, 1993), de modo que mesmo as concepg¢fes que se apresentam como

14 Aideologia é entendida aqui ndo no sentido marxista, mas como visao cultural da realidade, modos
de ver, categorizar e interpretar o real a partir de valores atribuidos social e culturalmente, o que varia
de acordo com diferentes sociedades/comunidades.
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neutras camuflam pressuposicdes culturais e visdes particulares do mundo social,
interessadas em sustentar determinadas relacfes de poder, e por isso, ideoldgicas.
Segundo Gee (1990), as crencas a respeito do modo como as comunidades elegem
seus bens sociais apontam para um tipo de ideologia; nesse sentido, ndo ha nenhuma
orientacao de letramento que ndo seja ideoldgica.

A multiplicidade e a riqueza cultural apontam para uma mesma multipla e rica
diversidade de letramentos, embora as estruturas de poder na sociedade determinem
0 que é valido e privilegiado e marginalizem o que esti 'fora’ ou que ndo seja
hegemonico e comprometido com o progresso e modernizacdo. Entretanto, estudos
etnograficos, como os realizados por Street (2014), contestam essa “aparente
pobreza” dos letramentos locais, observando que ha uma rica variedade de praticas
de letramento em comunidades que ndo apresentam o modelo dominante de
letramento tidas como marginalizadas.

O letramento estd relacionado as mudltiplas e diferenciadas praticas
socioculturais de uso da escrita em variados dominios ou esferas de atividades, umas
dominantes e outras vernaculares ou marginais, desiguais no que diz respeito aos
termos ideoldgicos e posi¢cdes de poder. As praticas de letramento de cada dominio
sociocultural serédo atualizadas nos eventos de letramento.

Um olhar mais critico sobre a relacdo entre letramento e poder faz ascender
uma luta para defesa do multiculturalismo, das varias formas de textualizar e significar
o mundo, rompendo com um discurso que entende o letramento como algo Unico,
singular, hegeménico e neutro e como um instrumento para determinar qguem esta ao

centro e quem esta a margem.

3 Projetos de Letramento

Quer em ambiente urbano ou rural, ndo se prioriza a realizacéo de projetos de
letramento que levem em conta a situacdo do aprendiz como sujeito socialmente
situado em que a leitura, escrita e oralidade irdo figurar como instrumento de
integracao, diretamente relacionado as relagfes de poder. As praticas de letramento
escolar sdo, em sua grande maioria, descontextualizadas e tomam a lingua apenas

como estrutura, ignorando o fato de que somos sujeitos histéricos constituidos pela
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linguagem e que, por isso, a lingua deve fazer sentido para aqueles que dela se
apropriam enquanto “sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN, 1995, p.95).

Os usos sociais da escrita sdo entendidos como um conjunto de praticas
sociais e ideoldgicas abertas a investigacdo sobre a natureza da cultura, do poder,
das relagdes institucionais e das ideologias da comunicacdo no mundo
contemporaneo (STREET, 1993). Seus usos e significados devem ser explicados com
base no contexto social e através da exploracdo das praticas de letramento,
atualizadas nos eventos de letramento. Essa perspectiva tedrica dialoga com a
metodologia dos projetos de letramento, que devem ser pensados levando em conta
as variadas situac6es comunicativas.

Para dar conta de um ensino com base nas praticas sociais, € necessaria uma
metodologia que figure como uma pratica de letramento capaz de redimensionar o
ensino de lingua materna em favor de uma aprendizagem contextualizada e, portanto,
significativa. Nesse sentido, os projetos de letramento, trazidos por Kleiman
(2007,2010), as pesquisas sobre letramento, podem ser entendidos como uma pratica
de formacao pertinente e adequada a esses interesses. Os projetos de letramento

apresentam-se como uma prética:

recontextualizada pelas atuais demandas sociais, ou seja, uma alternativa
gue promete priorizar a incluséo, a participacdo social e o reposicionamento
identitario do professor e do aluno, e destacar a importancia dessa pratica na
formagdo docente e na ressignificacdo das praticas de leitura e escrita no
contexto escolar. (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p.7)

As praticas escolares, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, tém grande
responsabilidade no que concerne aos usos da linguagem e habilidades discursivas,
necessitando, portanto, de uma metodologia que va ao encontro de suas
necessidades. E nesse sentido que os projetos de letramento sdo favoraveis e
dialogam com as diretrizes pedagogicas da escola do Movimento.

A educacdo no MST pode ser compreendida em trés aspectos: as acoes
politico-organizativas do Movimento, as acdes de educacao nao formal e as acdes de
educacao formal.

O primeiro aspecto esta relacionado as ac¢des educativas do Movimento de

um modo politico organizacional, de que todos os militantes participam, como, por
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exemplo, marchas e ocupacdes. As acdes politicas, entendidas como forma de luta,
possuem um carater pedagdgico, pois 0 MST entende-se como um sujeito educativo
em que os militantes sdo educados para a conquista da cidadania (CALDART, 2009).

O segundo aspecto diz respeito as a¢bes educativas ndo formais. Como
educagéo nao formal entendem-se as realizadas de forma organizada com base em
um projeto politico pedagdgico e em um espaco definido, mas sem estar vinculadas a
politica educacional do Estado. Exemplos dessas acfes educativas nao formais sao
os centros de formacdo existentes em diversos acampamentos. No Parana, por
exemplo, existem alguns centros de formacéo, a saber, o CEAGRO — Centro de
Formacéo em Agroecologia e Desenvolvimento Sustentavel, situado em Cantagalo e
o ITEPA - Instituto Técnico de Pesquisa da Reforma Agraria, em Sdo Miguel do
lguagu, entre outros.

O terceiro aspecto refere-se a educacdo formal, garantida pelo Estado e
subsidiada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira, direito reivindicado
pelo Movimento desde sua origem, mas que passou a ser alvo de mobilizacdes com
objetivos especificos: a politica publica de educacdo do campo, que deu origem as
Escolas Itinerantes.

Escola itinerante é a denominagdo dada as escolas localizadas em
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
[...] Denominam-se itinerantes porque acompanham a luta pela Reforma
Agréria, assegurando a escolarizacdo dos trabalhadores do campo. Desta
forma, a escola itinerante, em seus objetivos gerais, ndo se diferencia das
demais escolas do MST; o que altera sdo as circunstancias em que ela esta
inserida: em um acampamento, que, em geral, tende a ser um espaco no qual
a luta de classes é mais evidente. (BAHNIUK e CAMINI, 2012, p.331)

As escolas itinerantes compdem a rede estadual de ensino com a aprovacao
dos conselhos estaduais de educacdo e sdo vinculadas a uma escola-base,
responsavel pelo tratamento de questdes burocraticas, como verbas, matriculas e
outras.

Dadas as especificidades que orientam o trabalho educacional das escolas
itinerantes situadas em acampamentos de Reforma Agraria, faz-se necesséaria uma

abordagem didatico pedagdgica que atenda as particularidades desse contexto e,
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nesse sentido, 0s projetos de letramento mostram-se potencialmente adequados, uma

vez que podem ser caracterizados como:

projetos de trabalho escolar que destacam a centralidade das praticas sociais
de letramento no processo educacional e por isso tornam-no eixo estruturante
das atividades escolares, da apresentagédo dos conteddos curriculares e do
desenvolvimento de temas valorizados. [...] Os projetos de letramento
requerem um movimento pedagdgico que vai da pratica social para o
“conteudo” (seja ele uma informagao sobre um tema, uma regra, uma
estratégia ou procedimento), nunca o contrario [...] ndo substitui os eixos
teméticos nem os eixos conteudisticos relevantes no trabalho escolar.
(KLEIMAN, 2010, p.377-383)

Uma postura observadora e pesquisadora por parte do professor é
indispensavel para o sucesso do projeto de letramento, uma vez que se desenvolve
constantemente uma etnografia em sala de aula, para que o planejamento seja feito
sob a perspectiva do aluno e ndo do ponto de vista do professor, que deve estar
disposto, inclusive, a flexibilizar seu planejamento.

Dada a tradicao escolar de disciplinarizar o conhecimento e sistematiza-lo de
forma a obter o controle dos contetdos, € comum que 0s projetos de letramento ndo
sejam adotados por grande parte dos professores, pois iSSo seria romper com um ciclo
gue vem se repetindo ha décadas nas escolas com o trabalho pedagdgico girando em
torno de prescri¢cdes inflexiveis.

Ha que se levar em consideracdo, entretanto, o fato de que a propria
configurac&o escolar com seu espaco restrito, cronogramas previamente agendados
e inflexiveis, compartimentalizacdo de disciplinas, entre outros aspectos, acaba
dificultando a adoc&o de metodologias alternativas, o que nos leva a refletir sobre a
maneira pela qual a estrutura escolar se impde e, consecutivamente, afeta o trabalho
pedagdgico, que acaba reproduzindo o padrao dominante.

As mudancas na escola e em seus modos de organizacédo ocorrem de modo
demasiadamente lento(as); urge empreender esfor¢cos para as transformacdes em
prol da construcdo de um espaco que priorize o desenvolvimento da criticidade e o
desenvolvimento de projetos pode ser uma alternativa de ressignificacdo do fazer
docente e discente e também podem aproximar mais do tempo, do espago e das
préticas sociais da vida real (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS; 2014).

Em parte, pode-se dizer que a configuragdo dos modos de organizacao

escolar ndo mudaram ao longo dos anos por responsabilidade dos proprios
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professores, que acabam por reproduzir em sua pratica a forma pela qual foram
ensinados. Em especial na disciplina de Lingua Portuguesa, isso corresponde ao
ensinamento de atividades gramaticais classificatorias e analiticas para fins escolares,
sem reflexo dessa acao pedagdgica na pratica social, pois ela comeca e termina em
sala de aula e, uma vez que nao tem implicagdes na vida do aluno, esse conhecimento
passa a nado fazer sentido para ele.

Contudo, as praticas de linguagem em contexto social ndo sdao
compartimentadas e isso faz com que uma metodologia que tome a lingua como algo
alheio as praticas sociais ndo seja coerente, ja que “em situagdes de leitura e escrita
das quais participamos fora da escola, perceberemos que a légica de
compartimentalizacdo e acao individual, que caracterizam a esfera escolar, nessas
situagdes desaparecem” (OLIVEIRA; TINOCO;SANTOS; 2014, p.20).

A escola tende a reproduzir as praticas de letramento dominante e
“‘letramentos locais, de resisténcia, adquiridos em trajetdrias pessoas singulares, as
margens da educacao formal, que moldam a vida cotidiana das pessoas, S40 menos
visiveis e recebem menor apoio”. (KLEIMAN, 2010, p.377). Diante disso, € necessario
pensar no desenvolvimento de um trabalho em que a escrita esteja inserida nas
praticas sociais.

Ha perspectivas limitadas para o ensino de leitura e escrita, que restringe a
pratica docente apenas aos saberes curriculares e hegemonicos, através de uma
concepcgao instrumental, sem levar em conta as questdes de identidade e valores
subjacentes ao contexto. Kleiman (2010) reitera que ndo existe método de letramento;
(, todavia,) “uma perspectiva escolar do ensino da lingua escrita pode, no entanto,
estar filiada a uma perspectiva sociocultural de letramento” (KLEIMAN, 2010, p.379),
no caso, a perspectiva dos projetos de letramento.

Ao propor um projeto de letramento, o professor permite ao aluno
experienciar, no tempo e espaco escolar, situacbes de linguagem as quais ele
encontraria também em sociedade; o professor pode unir as questdes individuais de
cada aluno ao projeto escolar. Além disso, o carater coletivo dos projetos de
letramento tira do centro da aprendizagem a figura do professor como transmissor de
conhecimento e a experiéncia de ensino e aprendizagem passa a ser uma acao

partilhada entre os membros dessa acgéo coletiva.
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Quando o professor ocupa o lugar central dentro do ensino-aprendizagem de
lingua materna, esse processo passa a funcionar por meio de uma légica bancaria de
educacédo, em gue as aulas expositivas sdo uma marca e o professor, através de uma
postura unilateral, transmite todo o seu saber aos alunos que, passivamente, o
recebem, relegados a essa relacdo em que o medo a autoridade do professor e do
fracasso escolar sdo argumentos para que ndo facam questionamentos (FREIRE,
1987).

A partir dos processos de descoberta e construgcédo de sentidos propiciados
através do projeto, serd oferecida ao aluno a oportunidade de ressignificar esse
conhecimento construido na escola em contextos do mundo social do qual ele faz
parte, e é por isso que nao faz sentido o desenvolvimento de projetos de letramento
com objetivos distantes do contexto sociocultural em que se inserem 0s sujeitos da

aprendizagem. Sobre isso Kleiman comenta:

O projeto de letramento parece constituir um meio de dinamizacéo da aula,
pois a reflexibilidade e abstracdo passam a formar parte do arsenal de
instrumentos do aluno para dar conta das tarefas nessa rede de atividades,
gue integra tanto as praticas de letramento da esfera escolar quanto as
praticas de outras esferas que o desenvolvimento do projeto demanda. Nesse
percurso, as praticas sociais ndo escolares passam a ter existéncia no
processo de ensino-aprendizagem. (KLEIMAN, 2010, p.387)

A acao partilhada para descobertas e construcdo de saberes passiveis de
ressignificacdo de contextos nao escolares para o contexto escolar vai ao encontro
dos pressupostos educacionais freirianos, em que o conhecimento é resultado de uma
comunhdo de saberes com vistas a construcao da criticidade do individuo que, entao,
sera capaz de reconhecer seu opressor e articular formas para se libertar da opresséao.
Nessa perspectiva, 0s projetos de letramento tornam-se uma metodologia coerente e
aliada com os principios filosoéficos e pedagdgicos do MST para a construgao de “uma
nova ordem social, cujos pilares principais sejam a justica social, a radicalidade
democratica, e os valores humanistas e socialistas” (MST, 1996, p.6).

Valorizar o saber do aluno e sua cultura contribui para que ele se sinta
envolvido no processo educacional, que passe a participar mais ativamente das
guestbes escolares e a interagir com seus pares e professores, aumentando o

repertério de conhecimentos partilhados oralmente que serdo subsidios para futuras
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praticas de leitura e escrita, permitindo que o bindmio leitura e escrita passe a ser o
tripé, em equilibrio, leitura-escrita-oralidade (MACHADO, 2010).

Kleiman (2007) chama a atenc&o para um aspecto crucial para um ensino
voltado para a perspectiva social da escrita: o lugar que os conteddos ocupam no
planejamento escolar. Em um ensino tradicional os conteudos compdem a
estruturacdo do curriculo e das praticas, com o argumento de que o aluno precisa
saber dominar o codigo para ler e escrever, como se 0 cédigo por si ja garantisse que

0 aluno conseguiria atribuir sentido ao que |é. A respeito disso, Kleiman enfatiza que,

[...] toda situagao comunicativa que envolve o uso da lingua escrita — em todo
evento de letramento — ha a necessidade de tudo isso e, portanto, SEMPRE
surge a oportunidade para o professor focalizar de forma sistematica algum
conteldo, ou seja, de apresentar materiais para o aluno chegar a perceber
uma regularidade, praticar repetidas vezes um procedimento, buscar uma
explicagdo. Nesse caso, 0 movimento sera da pratica social para o ‘contetido’
(procedimento, comportamento, conceito) a ser mobilizado para poder
participar da situacdo, nunca o contrario, se o letramento do aluno for o
objetivo estruturante do ensino. (KLEIMAN, 2007, p.6)

Quando os contetudos gramaticais deixam de ocupar o papel central para a
elaboracao do curriculo, o trabalho passa a ser orientado com base na relevancia dos
textos para os alunos, o quanto sao significativos para eles. A partir dessa perspectiva
“a pratica social ndo pode sendo viabilizar o ensino do género, pois é seu
conhecimento o que permite participar nos eventos de letramento de diversas
instituicdes e realizar as atividades préprias dessas instituicdes com legitimidade”
(KLEIMAN, 2007, p.8).

Os géneros se efetivam nas interagcdes humanas nas diferentes esferas de
comunicacao, e por isso sao classificados em primarios (da comunicac¢éo cotidiana) e
secundarios (comunicacdo com coédigos mais elaborados), caracterizando-se, dada
essa flexibilidade das interacdes, como relativamente estaveis. Os géneros sao,
portanto, mediadores das interacdes sociais e sdo por elas mediados (BAKHTIN,
2003). Na escola, os géneros transformam-se em objetos de ensino, entretanto, isso
“nao significa que o género deva constituir-se no elemento estruturante das praticas
sociais mobilizadas no projeto, sob o risco de reduzir o objeto de ensino e o trabalho

escolar aos seus aspectos formais e analiticos” (KLEIMAN, 2007, p.14).
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A pratica do professor baseada em uma concepc¢ao social da escrita parte,
portanto, de uma observacéo de cunho etnografico para que seja possivel encontrar
um tema que estruture o desenvolvimento do projeto de letramento que requer um
movimento que va da pratica social para a pratica escolar e ndo o contrario, iSso
significa que o trabalho parte do ponto de vista do aluno e n&do do professor. Vale
enfatizar que a flexibilizacdo desse planejamento é crucial, ja que sao os interesses
dos alunos e da comunidade escolar que determinardo o ritmo e caminhos do

planejamento escolar.

4 Descricao do Projeto de Letramento

Esta secdo visa a descricdo de um projeto de letramento para a producao de
um anuncio publicitario desenvolvido em uma turma de 3° ano do Ensino Médio.

O trabalho foi organizado em quatro etapas totalizando seis aulas: leitura e
discusséo de anuncios publicitarios publicados em revistas (duas aulas); aula sobre o
modo imperativo com base nos textos lidos nas aulas 1 e 2 (uma aula); apresentacao
da proposta de producao de texto e formagédo dos grupos (uma aula); apresentacao

da producéo aos colegas (duas aulas).

Tabela 1 — Projeto de Letramento

12 e 22 aulas 2% aula 3taula 4% aula
Primeira etapa Segunda etapa Terceira etapa Quarta etapa
e Leitura  das e O modo e Apresentacdo e Apresentacdo
propagandas e imperativo; da proposta de da producédo
discussdo dos producdo de aos colegas.
temas; texto e
formacdo dos
grupos;

Fonte: a propria autora

Nas duas primeiras aulas, foram feitas leituras e discussdes sobre anuncios
de produtos alimenticios industrializados e cosméticos publicadas em revistas de
circulacado nacional. Os textos foram selecionados pela professora propositalmente

para que a leitura levasse a discussdao sobre o modo como os alimentos
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industrializados tém ocupado lugar na vida das pessoas e como a produgéo
sustentavel de alimentos organicos tem ficado em segundo plano; no caso das
propagandas de cosmeéticos, o objetivo era que os alunos percebessem como as
pessoas dao grande importancia para a imagem e como 0 sistema capitalista tira
proveito disso, oferecendo uma infinidade de produtos de beleza aos consumidores.

Os objetivos da professora foram alcancados na primeira aula. Os alunos
interagiram apos a apresentacao dos textos e leitura, contribuindo com suas opiniées
a respeito. Houve um maior interesse pelos anuncios de produtos alimenticios,
principalmente os de produtos light/diet, pois a discusséo levou a um consenso de que
Se as pessoas se importassem com a saude, elas consumiriam mais frutas, legumes
e verduras organicas, como as produzidas ali no acampamento e pelo MST, de modo
geral.

O maior interesse pelos alimentos se deu, provavelmente, pela proximidade
teméatica das propagandas com a realidade dos alunos, ja que o MST propde um
modelo de producéo de alimentos organicos, bem como a importancia para a saude.
O assunto estd sempre presente nas discussfes do Movimento, em congressos e
assembleias, ou seja, € um discurso familiar aos alunos. Nesse caso, 0 conhecimento
prévio dos alunos foi considerado pela professora e utilizado em favor das atividades
escolares. Além disso, houve uma preocupacdo em propor uma atividade de leitura
levando em consideracao experiéncias dos leitores e seu contexto.

Na segunda etapa, a professora focalizou um aspecto linguistico das
propagandas em geral: o modo imperativo. Ela mostrou no texto os verbos no
imperativo e explicou o motivo pelo qual esse género faz o uso desse recurso
linguistico-discursivo como ferramenta argumentativa, depois escreveu no quadro 0s
textos das anuncios e pediu para que os alunos copiassem e destacassem 0s verbos.
Essa atividade teve a duracdo de uma aula e 0s alunos assimilaram bem o conteudo.

Embora nesta segunda etapa o conteudo tenha sido um aspecto gramatical,
a professora conseguiu relacionar o conteudo com a aula anterior e com os textos
discutidos, além de n&do simplesmente expor o conceito, mas apontar seu efeito na
construcéo de sentido dos textos e explicar sua utilizacdo como recurso argumentativo
na maioria das propagandas, discutindo, brevemente, a intencionalidade desse

género.
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Na terceira etapa, a professora apresentou a proposta de producdo de um
anuncio publicitario. Os alunos deveriam, primeiramente, criar um produto, utilizando
como referéncia o que tivessem disponivel no acampamento: alimentos, ervas,
artesanato etc. Depois de criarem o produto, deveriam produzir uma propaganda para
vendé-lo, aplicando os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores com as leituras
e discussfes. Depois de explicar, a professora pediu para que se reunissem em
duplas ou trios para decidir qual seria o produto que utilizariam para criar a
propaganda que deveria ser apresentada aos colegas semana seguinte. A proposta
da professora obteve muita receptividade por parte dos alunos.

Na semana seguinte, ocorreu a ultima etapa da sequéncia de ensino que foi
a apresentacao dos produtos e das propagandas para os colegas da turma.

O trabalho desenvolvido pela professora priorizou os aspectos discursivos do
género, através da leitura critica das propagandas e discussao da intencionalidade
subjacente. O modo da ordem foi trabalhado com os alunos, dada sua relevancia para
a construcdo argumentativa do género propaganda, ja que os verbos no imperativo
sdo recursos argumentativos utilizados com frequéncia em pecas publicitarias. Além
dos aspectos abordados pela professora, destacamos a relevancia de uma atividade
de revisédo e refaccdo dos textos antes da producéo final.

O modo com que as atividades foram conduzidas permitiu aos alunos a
participagao durante as aulas, contribuindo com a leitura e compreensao dos textos
analisados. Houve discussdo sobre os sentidos da linguagem e interpretacoes
alternativas dos textos, sem que a professora tentasse direcionar uma interpretacao
Gnica ou manter autoridade sobre o texto, mas a negociacdo dos significados. O
projeto de letramento priorizou 0s sentidos e contetdos e ndo apenas a forma.
Podemos depreender disso, que o trabalho foi desenvolvido em uma perspectiva
ideologica do letramento distanciando-se dos mecanismos de objetificacdo da lingua

problematizados por Street (2014).

5 Andlise do Projeto de Letramento

A utilizacdo de géneros para o0 ensino de lingua portuguesa € uma pratica

sugerida pelos documentos oficiais do Estado e adotada por muitos professores. Nas
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Ultimas décadas, desde a virada pragmatica e o surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs- colaboraram para que os géneros ganhassem mais
espaco em sala de aula. Os géneros passaram a representar a possibilidade de um
ensino que vai além da metalinguagem e aspectos estruturais da lingua.

Com o passar do tempo as pesquisas com foco na analise de préticas de
ensino com base nos géneros apontaram que, embora o professor afirmasse trabalhar
as dimensdes ensinaveis do género, a analise apontava para a utilizacdo do género
como instrumento para o ensino dos aspectos estruturais da lingua. Na pratica,
portanto, pouca coisa havia mudado.

A escolha do género anuncio publicitario é altamente significativa, uma vez
gue esse género tem o objetivo de argumentar, persuadir e levar o consumidor a
adesao de suas ideias, levando-os a adquirir os produtos anunciados, inflando o
consumo inconsciente e contribuindo para a manutencgao dos ideais da sociedade de
consumo, simbolo do capitalismo.

Os andncios  publicitarios  representam,  portanto, importantes
guestionamentos do MST: consumismo, consumo inconsciente, sociedade capitalista
e desvalorizacdo da identidade do sujeito e sua consciéncia critica em favor da
homogeneizacéo da sociedade. Ao propor uma sequéncia de ensino desse género, a
professora oportunizou o desenvolvimento de um trabalho aliado a Pedagogia do
Movimento; as agdes realizadas no trabalho escolar mostram que, como na atividade
de compreenséo de texto, analisada anteriormente, a educagdo assumiu a dimensao
militante e formativa.

A educacado militante e formativa pode ser verificada com base na anélise de
varios aspectos dessa sequéncia de ensino, a comecar pela escolha dos textos
trabalhados que, através da leitura e discussao inicial, possibilitaram a mobilizacao de
temas muito férteis para a critica e problematizacdo. Os textos escolhidos
contemplavam, exclusivamente, dois tipos de anuncio: de alimentos light/diet e
produtos de beleza. Em todos os textos a argumentacdo girava em torno da
construcéo da ideia de que para ser saudavel/feliz era preciso consumir os produtos
divulgados.

Ha clareza de que o objetivo da professora com essa sequéncia era levar 0s

alunos a perceberem que a publicidade faz com que as pessoas privilegiem a
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sociedade de consumo em detrimento da ética defendida pelo MST, em que o
consumo deve ser consciente, que contribua para a sustentabilidade, agroecologia,
producédo organica e industria sem ou com o minimo de impacto ambiental. A partir
dai a professora estabeleceu uma relacdo com importantes aspectos que
caracterizam a Pedagogia do Movimento: escola é o lugar de viver e refletir uma nova
ética, distanciamento do modelo capitalista e envolvimento com os ideais de luta do
Movimento.

Embora o material didatico ndo abrangesse objetivamente o espaco rural, é
possivel dizer que esse espaco tenha sido privilegiado, ja que a discusséo sobre 0s
temas mobilizados levou a valorizacdo dos sujeitos da aprendizagem sobre sua vida
no campo, uma vez que o debate culminou na critica a alguns aspectos da vida urbana
como, por exemplo, a produgéo industrial com alto impacto ambiental e a grande
producao de lixo em decorréncia do consumo inconsciente.

A valorizacdo da identidade do homem do campo e do meio rural fica ainda
mais evidente na terceira etapa da sequéncia de ensino, quando a professora solicitou
que os alunos criassem produtos utilizando matéria-prima produzida no campo,
produzidas pelos acampados e que depois criassem uma propaganda para vendé-lo.

O trabalho em equipe atendeu a critérios de grande importancia para a
Pedagogia do Movimento, a cooperacéo e coletividade, o que permitiu o agir coletivo,
levando os educandos a contribuirem de acordo com suas especificidades. A
realizacdo de acdes sociais significativas com a escrita se insere perfeitamente em
uma perspectiva do letramento ideolégico, bem como freiriana, além de atender a
proposta de educa¢do do Movimento.

Os alunos ocuparam a centralidade dentro desse processo de ensino e
aprendizagem ao serem convidados a observar a producdo do campo e desenvolver
um produto com potencial de mercado, sem deixar de estar aliado a ética sustentavel
e anticapitalista do MST. A escola assumiu na prética o objetivo de refletir e qualificar
as experiéncias de trabalho produtivo das criancas do acampamento.

Na segunda etapa da sequéncia de ensino o conteudo gramatical
contemplado — o modo imperativo — foi abordado em uma perspectiva
contextualizadora de analise linguistica, isto é, permitindo observar como esse

elemento linguistico € importante para a constru¢do da significacdo do texto. Essa
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pratica distancia-se completamente do modelo autbnomo de letramento em favor de
um ensino que se desvincula das praticas tradicionais de uso da metalinguagem. A
escrita esta inserida em uma pratica contextualizada em que a linguagem medeia as
interacfes o0 que torna essa prética de ensino semelhante as praticas desenvolvidas
em um projeto de letramento.

As questbes levantadas no inicio da analise a respeito dos géneros e sua
objetificacdo para o ensino estrutural da lingua ndo foram confirmadas nessa
sequéncia de ensino, uma vez que aqui 0s géneros cumpriram sua funcéo dialogica e
mediadora das situac6es comunicativas. Entretanto, € preciso discutir um aspecto que
poderia ser aperfeicoado nesta sequéncia: seu fim estritamente escolar. Embora a
professora tenha estruturado uma atividade que permitiu a conscientizacao critica da
linguagem e a leitura compreensiva dos textos, este projeto ficou restrito ao espacgo
escolar, contrariando o principio da proposta de educacédo do Movimento que enfatiza
a importancia em relacionar os conteudos e projetos escolares a comunidade. Em
certa medida, o trabalho levou em consideracdo o contexto, ja que os alunos deveriam
criar produtos a partir da matéria-prima disponivel na comunidade, mas a relacdo com
o contexto ndo foi além dessa situacdo hipotética, outra questdo criticada pelo
Movimento. Trata-se, sem duvida, de um excelente trabalho, em que apenas se
perdeu a oportunidade de articular-se ao desenvolvimento de praticas sociais
auténticas, como propdem os projetos de letramento.

Um projeto de letramento que contemplasse o ensino do género propaganda
levando em consideracdo a proposta de educacdo do Movimento, sobretudo a
necessidade de criar condicfes reais para a aprendizagem e ampliar as relacdes
escolares com a comunidade, possibilitaria a criacdo de um evento de letramento em
que a comunidade seria convidada a visitar a escola para conhecer os produtos
criados a partir da matéria-prima do proprio acampamento, e a apresentacdo dos
alunos poderia ser pensada com o objetivo de mostrar aos visitantes a importancia de
se ler de forma critica 0 género propaganda. Cremos que o trabalho dos alunos
poderia significar uma inser¢éo na vida real, com a veiculagdo das propagandas em

oferta dos produtos ao publico via vendas online ou em feiras urbanas.
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6 Consideragdes Finais

Observamos, de modo geral, as praticas de letramento escolar e focalizamos,
especificamente no projeto de letramento para o ensino do género anuncio
publicitéario, a fim de investigar como a ideologia do Movimento perpassava o
letramento escolar. Esta experiéncia nos levou a entender que a escola inserida nesse
contexto sociocultural esta vinculada a uma perspectiva ideoldgica e politicamente
engajada de ensino.

O projeto de letramento analisado evidenciou que o ensino de Lingua
Portuguesa nao se restringe aos aspectos estruturais da lingua e que as atividades
se distanciam tanto de uma visdo da lingua como objeto quanto de uma concepc¢ao
bancaria de educacéo. Os alunos ocupam centralidade no processo educacional e a
professora néo reproduz o padréao hierarquico comum a maioria das escolas, em que
o professor é quem decide o que deve ou ndo ser dito ou estudado. Mediante analise
dos dados € possivel concluir que o projeto de letramento para o ensino do género
propaganda estd aliado aos principios filosoficos e pedagdgicos do Movimento,
articulando-o com as orientacdes dos documentos oficiais do Estado.

Mesmo ndo sendo orgéanica do Movimento, a professora assume a postura
militante e incorpora essa identidade em sua prética docente. Os conteludos e
metodologia atendem aos requisitos da Pedagogia do Movimento sem, no entanto,
ignorar o ensino de lingua materna. Um aspecto que merece destaque é a relacéo
entre escola e comunidade.

Esta pesquisa nos fez compreender alguns elementos que configuram o
extenso panorama do letramento ideoldgico e sociocultural constituido e a constituir-
se dentro daquela que denominamos a escola em movimento neste acampamento do
MST; a pesquisa aponta muitos outros elementos a serem compreendidos e muitas
formas de contribuir com nossas reflexfes teéricas na construcdo de um dialogo

proficuo com a(s) escola do Movimento.
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1 Introducéo

A Educacdo a Distancia (EaD) tem, no contexto educacional brasileiro, um
histérico de grandes avancos, ainda que com certos periodos de estagnacdo por
auséncia de politicas publicas para o setor (ALVES, 2009). Entre as razdes para a
opcdo pela EaD, da parte de universitarios, podemos destacar a flexibilidade de
horarios na realizacdo das atividades de estudo e a possibilidade de formacgéo
académica mesmo em cidades afastadas de centros universitarios (SILVA,
SHITSUKA e MORAIS, 2013).

Ao pensar sobre a EaD, sobretudo em contraste com a modalidade presencial,
no entanto, é necessario enfatizar, em primeiro lugar, que cada uma das modalidades
possui caracteristicas proprias, em termos de perspectiva teorica, metodologias
subjacentes, curriculo, epistemologia(s) em jogo etc. Mas também lembrar, em
segundo lugar, que determinados fenbmenos pedagodgicos podem ser comuns as
duas modalidades. Assim, podemos ter na literatura da area dois grupos de estudos
que tratam da EaD: (1) um grupo de pesquisas que trata da referida modalidade em
seu funcionamento proprio, individual, e (2) um grupo de estudos realizados em
andlise comparativa entre EaD e experiéncias no ensino presencial (e.g. SILVA,
SHITSUKA e MORAIS, 2013; ARAGAO, CARVALHO e SOARES, 2014), ambas as
perspectivas validas e importantes para o meio académico.

Essas pesquisas comparatérias tém se tornado recorrente no curso de
Licenciatura em Letras - Espanhol EaD da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), Rio Grande do Sul (FONTANA; FIALHO, 2011; FIALHO; FONTANA, 2012a,
2012b). Conforme consta no site da CAPES15, a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
foi estabelecida via Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, com o objetivo de
desenvolver tal modalidade, expandindo e interiorizando a oferta de cursos e
programas de Educacdo Superior no pais. O projeto do curso de Espanhol foi
elaborado com o objetivo de participar do Edital de Selecdo — UAB — n° 01/2005 —
SEED/Ministério da Educacdo (MEC) (FIALHO; FONTANA, 2012b). Nesse viés, a

15 Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para mais informacdes,
visite: <http://www.capes.gov.br/uab>.
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UFSM, enquanto instituicdo que ja contava com um curso de licenciatura em Letras —
Espanhol na modalidade presenciall6, passou entdo a contar também com um curso
na modalidade EaD.

O presente artigo, em grande medida, dialoga com alguns dos estudos
supracitados, no sentido que entende como inegavel a compreensdo critica da
presenca e do papel das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), das
tecnologias educacionais e dos recursos multimidia nessas modalidades. No curso
presencial, infelizmente, temos ainda algumas poucas disciplinas para (re)pensar as
tecnologias e seus usos pedagdgicos no ensino e na aprendizagem de linguas,
ofertadas, geralmente, em carater optativo; no curso a distancia, em contrapartida, tal
compreensao das ferramentas € fundamental para um desempenho em todas as
disciplinas, e o referido (re)pensar ndo pode ser relegado a um lugar secundario,
optativo, facultativo.

A apropriacdo das tecnologias, tanto por parte dos docentes quanto dos
discentes, tem sido uma preocupacdo constante entre professores-formadores,
professores-tutores e coordenadores do curso EaD, uma vez que 0 grupo, COmo um
todo, necessita refletir criticamente sobre o tema com vistas a dar conta das demandas
implicadas a implementacdo de um curso na referida modalidadel17.

Especificamente na disciplina “Analise e Producdao de Materiais Didaticos e
Multimidias”, obrigatoria na grade do curso Letras — Espanhol EaD (UAB/UFSM),
algumas questdbes chamam a atencdo, tanto pelo viés da reflexdo acerca da
tecnologia quanto da apropriacdo destas por parte dos alunos da EaD. Enquanto
professores atuantes na referida disciplina, nossas inquietacées surgiram ao pensar
de que modo os alunos compreendem a producao e a selecdo de materiais didaticos
e multimidiaticos em um curso voltado ao ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira (doravante E/LE). Isso porque os alunos de tal disciplina sdo também,

indiscutivelmente, professores, ainda que em formacéo (ndo graduados). Por um lado,

16 Reconhecido nos termos do Parecer n. 2.056/75/CFE, criado pela Lei n. 3.958/61. Mais informacdes
em <https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=971>.

17 Como exemplo desta preocupacao, vale mencionar o projeto “Didlogos sobre EaD”, coordenado
pelo prof. Marcus Fontana, que configura-se como um ciclo de debates e reuni6es constantes, cujo
objetivo maior é discutir dificuldades que se apresentam na modalidade EaD e compatrtilhar as solugbes
que os profissionais envolvidos tém encontrado para elas, por meio leituras de textos teéricos de
pesquisadores reconhecidos na area e experimentos praticos.
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sdo alunos, mas, por outro, ja sdo professores (pré-servico), e a visdo deles sobre 0s
materiais didaticos digitais e as tecnologias educacionais trabalhadas nédo deve dar-
se apenas com um olhar de estudante. A visdo almejada é a de um docente com
autonomia para compreender e avaliar as ferramentas e recursos que muito em breve
usard com seus proprios alunos em escolas, cursos de lingua e outros ambientes
educacionais.

Tendo em vista as colocacfes prévias, o presente trabalho tem por objetivo
analisar como a referida disciplina (Analise e Producdo de Materiais Didaticos e
Multimidias) contribuiu na formacgéo de académicos futuros docentes de E/LE do curso
de Letras — Espanhol EaD (UAB/UFSM) no que concerne ao material didatico. Esta
uma pesquisa que se enquadra, portanto, no rol de estudos do campo da Linguistica
Aplicada e do Ensino de Linguas Mediado por Computador (Computer-Assisted
Language Learning, CALL), e que se caracteriza também como (auto)avaliacdo da
disciplina (realizada pelos professores-tutores) no que tange a opiniées e criticas dos

académicos/professores em formacao.

2 A EaD online na formacéao de educadores

Para compreender um pouco mais sobre a EaD, no Brasil, e o curso de Letras

— Espanhol EaD UAB/UFSM, recuperamos alguns dos documentos oficiais que,

acreditamos, sao relevantes para esta investigagcdo, como o Decreto n° 6.303

(BRASIL, 2007), a Portaria n° 4.059 (BRASIL, 2004) e os Referenciais de Qualidade

para Educacéao a Distancia. Sobre a definicdo de Educacao a Distancia, consta no Art.
1. do Decreto n° 5.622, de 2005:

Caracteriza-se a educacao a distancia como modalidade educacional na qual

a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem

ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagao e comunicacao,

com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005)

Segundo o decreto, a EaD apresenta-se, hoje, como uma modalidade
educacional em que o uso de Tecnologias de Informagcdo e Comunicacéo (TIC) e
tecnologias educacionais é fundamental para a propria implementacéo do curso. Por

meio destas ferramentas, ndo ha necessidade de a pratica educacional ser em um
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mesmo lugar e tempo: pelo contrario, por tratar-se de uma modalidade alicercada no
uso de TIC, tanto o aluno como o professor tém a possibilidade de organizar o seu
tempo de estudo, de acordo com as suas necessidades. Diferente da modalidade a
distancia de outrora, como no ensino por radio ou correspondéncia (ALVES, 2009), a
EaD online — em sua génese — esta entrelacada as tecnologias multimidia.

Vale sublinhar que, independente das ressignificacdes das acepcdes de tempo-
espaco que a EaD propicia, a modalidade conta com uma estrutura organizacional
suficientemente reforcada. Em outras palavras, cursos EaD possuem organizacao e
obrigatoriedades comuns aos cursos de Ensino Superiorl8, contemplando encontros
presenciais:

Avaliacdo de estudantes; estagios obrigatérios, quando previstos na
legislacdo pertinente; defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando

previstos na legislac@o pertinente; atividades relacionadas a laboratérios de
ensino, quando for o caso. (BRASIL, 2005)

Com base no decreto 5.622/2005, percebe-se que a EaD tem os mesmos
deveres da modalidade presencial no que concerne ao estagio supervisionadol19 e as
avaliacOes, trabalho de concluséo de curso.

Também os Referenciais de Qualidade para a Educacéo a Distancia Superior
(2007, p.3) visam a ampliar o debate sobre a EaD e a sua necessidade de
ressignificacdo de alguns paradigmas que compreendem a educacédo, a escola, ao
curriculo, ao estudante, ao professor, a avaliacdo, a gestdo escolar, dentre outros.
Nesse sentido, nos Referenciais de Qualidade (2007) é observada a necessidade de
didlogo sobre as questdes relativas a aprendizagem e as perspectivas educacionais
emergentes. Na literatura da é&rea, sdo recorrentes os estudos sobre: novos
letramentos, epistemologias em rede (LANKSHEAR; SNYDER, 2000), colaboracao
em massa, aprendizagem de linguas mediadas por TIC e tecnologias educacionais,

etc.

18 Um ponto que cabe destacar sobre a EaD é referente as modalidades. Segundo o decreto
5.622/2005, temos as educagdes “basica, de jovens e adultos, especial, profissional e superior”. Para
esta pesquisa, vamos ater nosso olhar para a EaD na modalidade de Educac¢do Superior.

19 Vale mencionar o trabalho de Fontana e Fialho (2012) sobre as primeiras experiéncias com as
disciplinas “Estagio Supervisionado | — Ensino Fundamental” e “Pratica Docente I” (pensada para o 7°
semestre do curso) e “Estagio Supervisionado Il — Ensino Médio” e “Pratica Docente II” (disciplinas do
8° semestre).
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Este repensar constante da Educacdo, de modo geral, e da EaD e suas
perspectivas pedagogicas, de modo especifico, ndo deixa de ser uma perspectiva
promissora. Afinal, o objetivo maior da UAB e dos cursos de EaD implementados via
tal sistema — entendido por Alves (2009) como um consoércio de instituicdes publicas
— &, efetivamente, a formacdo de professores. Isso significa que os professores
formados por meio da UAB n&o soO tém a oportunidade de estudar sobre perspectivas

tedricas emergentes referentes a EaD, mas também vivenciar muitas delas na pratica.

3 A producdo de materiais didaticos digitais com multimidia

Constam, na grade curricular do curso Letras - Espanhol EaD UAB/UFSM, duas
disciplinas que tratam especificamente das TIC e tecnologias educacionais e
multimidia. A primeira delas, ofertada no 1° semestre letivo do curso, intitulada
“Instrumentalizacdo para Acesso a Informacao”, tem por objetivo proporcionar ao
estudante da EaD metodologias que auxiliem na compreenséo dos diferentes meios
e recursos para acesso a informacgdo. E, por assim dizer, uma disciplina que
instrumentaliza o estudante no que concerne ao uso de bibliotecas virtuais e
Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem (AVEA), incluindo o proprio Moodle,
além de demais recursos em formatos eletrénicos e online. A segunda disciplina,
prevista para o 5° semestre do curso, “Analise e Producdo de Materiais Didaticos
Digitais com Multimidia”, tem por finalidade aprofundar a compreensao do processo
de andlise, selecdo e uso de materiais multimidia com base em estratégias e
epistemologias que déo conta de tecnologias educacionais e em rede. Nesse sentido,
a primeira disciplina ainda concebe o académico mais como aluno do que professor,
por seu recente ingresso NO curso superior, mas a segunda tem uma perspectiva
contraria: nela, o académico € um professor em formacao e, por conseguinte, as
discussfes estdo muito mais voltadas a construcéo critica de uma postura docente.

Por tal razéo, é importante discorrer sobre cada termo presente no nome da
disciplina “Analise e Produgao de Material Didatico com Multimidia”. A comegar por
“‘material didatico”, que é entendido como todo e qualquer material que apoia o ensino
e/ou a aprendizagem de algo. Autores como Paiva (2009), todavia, lembram que, ao

longo da histéria, o0 homem ja fez uso de materiais como pedra, barro, cascas de
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arvores, folhas de palmeira, ossos de animais, conchas, bambu, tecido, papiro e
pergaminho, todos eles, até certo ponto, compreendidos como “didaticos”, seja pelo
desenvolvimento da escrita, seja pelo registro da historia. Para dar conta de
aprofundar o conceito de material didatico, para que possamos compreendé-lo, mas
sem reduzi-lo, temos duas alternativas: (1) aprofundar conceitualmente a nocao de
“didatica” subjacente ao material, ou (2) designar a natureza, especificidade ou
finalidade do material didatico, como no caso de “material didatico de lingua
portuguesa”, por exemplo, ou, ainda, “material didatico para EaD”.

No que concerne a primeira alternativa, é possivel recorrer a Darsie (1999), que
discute as préticas educativas. Segundo a autora, toda pratica educativa traz em si
uma teoria do conhecimento, embora nem sempre essa teoria esteja trazida a um
nivel de consciéncia desse sujeito (DARSIE, 1999). Por conseguinte, um material
didatico pode ser entendido como o material com alguma teoria de ensino e/ou de
aprendizagem por tras, mesmo naqueles casos em que a referida teoria ou concepc¢ao
de conhecimento subjacente (empirista, racionalista, construtivista, etc.) esteja talvez
mais implicita que explicitamente visivel.

A segunda alternativa, que ndo inviabiliza ou exclui a primeira, leva-nos a
continuidade do nome da disciplina que discutimos. Quando o sintagma “material
didatico” € acompanhado pela designagao “com multimidia”, referimo-nos a materiais
digitais (on-line ou off-line) que combinam diferentes recursos midiaticos, de diferentes
naturezas (sonoros, estaticos ou dindmicos, verbais, ndo verbais, etc.), para otimizar
0 processo de ensino. Quanto a esse aspecto, o livro didatico impresso, de fato,
ocupou — e ainda ocupa — lugar de destaque na historia dos materiais didaticos para
o ensino de linguas (PAIVA, 2009). Hoje, entretanto, tal paradigma € superado com o
advento da internet e dos variados recursos multimidiaticos, ja que contemplam as
trés diferentes categorias de assimilacdo de conhecimento: audio-visual-sinestesia
(FIGUEIREDO, SOUZA e ASSIREU, 2014).

No tocante a “Analise”, cabe destacar que o préprio ato de refletir sobre o
material didatico ja €, de certo modo, analisa-lo segundo algum parametro ou aspecto.
Para a disciplina sobre a qual discorremos, analisar compreende desde selecionar um
determinado material até concebé-lo segundo alguma abordagem ou método de

ensino (LEFFA, 1988). Afinal, temos materiais ancorados teoricamente no ensino
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comunicativo de linguas, no método audio-lingual ou em inUmeros outros enfoques
que ja apareceram ao longo da historia do ensino de linguas. Identificar essa
perspectiva tedrica em um material €, em grande medida, analisa-lo.

Finalmente, por “Produc¢ao”, com base em Leffa (2008, p.15), entendemos “uma
sequéncia de atividades que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem”.
Segundo o autor (LEFFA, 2008), essa sequéncia de atividades pode ser descrita de
varias maneiras, envolvendo um nimero maior ou menor de etapas. Minimamente, o
processo de producao de um material didatico para o ensino de linguas deve envolver
pelo menos quatro momentos (LEFFA, 2008): (1) andlise, etapa em que ocorre 0
estudo das necessidades do aluno, seu nivel de proficiéncia na lingua e seus objetivos
de aprendizagem; (2) desenvolvimento, etapa que contempla a delimitacdo dos
objetivos (gerais e especificos), da abordagem (estrutural, nocional/funcional,
situacional, etc.), do conteudo, das atividades, dos recursos, entre outros pontos; (3)
implementacéo, etapa em que ha o uso propriamente dito do material; e (4) avaliacéo,
etapa em gque o material € analisado, sendo a avaliacéo realizada de modo mais formal
ou informal. Sendo o processo ciclico, a avaliacdo leva a uma nova anélise e assim
por diante, continuamente.

A partir dessa breve digressao sobre o nome da disciplina, podemos perceber
rapidamente que o escopo dela ndo é reducionista ou pragmatico. Pretende-se que 0
estudante da EaD matriculado na disciplina “Analise e Produgdo de Materiais
Didaticos Digitais com Multimidia”, ao fim dela, consiga construir conhecimentos
criticos-reflexivos que contemplem as situacées em que: (a) se faz necessario buscar
um material ja pronto ou produzi-lo; (b) selecionar um material segundo determinados
critérios e/ou adapta-lo no que for necesséario; (c) saber onde, como e em que medida
adaptar dado material para atender aos estilos e necessidades de aprendizagem de
cada aluno, etc. Tarefas estas que, um professor de linguas bem sabe, séo

complexas.

4 Materiais e métodos

A presente pesquisa, em termos metodoldgicos, caracteriza-se como uma

investigacdo de andlise da aprendizagem e da constru¢cdo de conhecimento de
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estudantes de duas turmas do curso de licenciatura em Letras — Espanhol EaD
UAB/UFSM, a partir de (1) observacéo participante e (2) coleta direta de dados via
guestionario avaliativo.

Por meio de “observacgao participante” (BOGDAN; BIKLEN, 1994), foi possivel
observar o comportamento, dos estudantes em duas ofertas da disciplina “Analise e
Producéo de Material Didatico com Multimidia”, a primeira, no primeiro semestre de
2016; a segunda, no segundo semestre do mesmo ano. A pesquisa contou com um
total de 80 sujeitos-participantes, de diferentes polos do Rio Grande do Sul (RS). O
primeiro grupo de participantes, referente a edi¢cdo da disciplina ministrada no 1°
semestre de 2016, contou com 55 académicos, oriundos dos polos de Santa Maria,
S&o Lourenco do Sul, Palmeira das Missfes, Séo Francisco de Paula, Trés de Maio e
Vila Flores. O segundo grupo, referente a edicao do 2° semestre, contou com 25
participantes, dos polos: Santa Maria, Quarai, Tapejara, Trés de Maio, Encantado e
Tio Hugo?°.

Além da observacdo, a aplicacdo de questionarios online aos alunos da
disciplina foi um procedimento de coleta de dados empregado pelos pesquisadores
(professores-tutores). Ao final de cada uma das edi¢cbes da disciplina, os alunos
responderam a um questionario anénimo para fins de identificacdo das impressoes e
opinides sobre a experiéncia e a aprendizagem construida. O questionario contou com
questdes de multipla escolha e com questdes abertas, desenvolvidas a partir da
revisdo de literatura da area e das experiéncias prévias da professora-formadora e
dos professores-tutores da disciplina. As questdes foram disponibilizadas em suportes
diferentes. Na primeira edicéo, elas foram apresentadas em forma de questionario
dentro da disciplina “Analise e Producao de Material Didatico com Multimidias”. Para
o segundo grupo de alunos, o questionario foi apresentado por meio de um link
inserido ao final da mesma disciplina, o qual dava acesso ao formulario do Google
Doc, em que os alunos respondiam dez questbes dissertativas e de mdltiplas
escolhas. A mudanca da ferramenta de coleta de dados se deu em fungcdo da

preocupacao de os sujeitos-participantes, de alguma forma, associarem a coleta de

20 Nao apresentamos os dados referentes ao numero de participantes de cada polo por ndo
considerarmos pertinentes a avaliagcao da disciplina e da experiéncia pedagogica em si. Entendemos
nao ser relevante identificar a origem das respostas a fim de descobrir a quais polos pertenciam os
sujeitos-participantes, mas sim compreender o fendmeno de forma geral.
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dados a avaliacdo de seus desempenhos na disciplina?l. As questdes dos
questionarios online, respondidas pelos sujeitos-participantes da pesquisa, séo
apresentadas juntamente aos resultados da investigacdo, a seguir. Para mérito de
andlises, denomina-se Grupo 1 o conjunto de 55 académicos da primeira edicdo da
disciplina em que os pesquisadores participaram, e Grupo 2 o coletivo de 25

académicos da segunda edicéo?.

5 Desenvolvimento

A primeira questao, “Além da atuagao como estudante/professor em formacao
no curso de Letras, vocé ja tem experiéncia de producéo de material didatico?”, contou
com as seguintes alternativas de resposta: (a) “Sim, ja trabalho formalmente como
professor(a)”; (b) “Sim, através de participacdo em projetos de extensédo e outros
projetos assemelhados”; (c¢) “Sim, mas informalmente, como no caso de aulas
particulares”; e (d) “Ainda ndo”. A maioria dos participantes, 11 académicos do Grupo
1 e 15 académicos do Grupo 2, afirmaram ainda ndo possuir experiéncia docente. Na
sequéncia, a segunda resposta mais sinalizada foi a alternativa (b), inerente aos que
ja trabalham como professores em cursos de extensdo. Este dado é pertinente
porque, a medida que a maioria dos sujeitos participantes ndo tem experiéncia em
sala de aula, as tarefas de analise e de producdo de materiais propiciadas por meio
da disciplina de graduacédo assumem o papel de primeira experiéncia docente no que
tange ao tema. Além disso, para aqueles que atuam em projetos de extensdo como
professores, a pratica reflexiva sobre materiais didaticos para o ensino de linguas e
de E/LE passa a ser mais aprofundada, tendo em vista que projetos de extensao nao
podem ser resumidos a mera prestacao de servico a sociedade, como vulgarmente
sdo tratados. As acdes de extensao, para muito além disso, devem também contribuir
na formacédo de professores.

A segunda questao — “Sobre o processo de elaboragdo de materiais didaticos

para o ensino de linguas, marque a(s) alternativa(s) que vocé considera importante

21 Tentamos deixar claro, em todos momentos, que a pesquisa nao apresentava nenhuma relacdo com
a avaliacdo — em termos de nota — da disciplina.

22 Cabe elucidar que nem todos os sujeitos-participantes responderam a todo o questionario: alguns
académicos deixaram de responder a determinadas questfes por razdes que desconhecemos.
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na sua pratica enquanto professor. Marcar quantas alternativas quiser.” — esta
relacionada a etapa inicial do processo de desenvolvimento de material didatico para
o ensino de linguas (LEFFA, 2008, p.16): a etapa de analise, em que se deve
reconhecer as necessidades de aprendizagem do grupo de alunos para comecar a
refletir sobre como alcancar os objetivos de aprendizagem. As alternativas para tal
questao eram: (a) “Acho necessario eu, enquanto professor(a), produzir meu proprio
material didatico”; (b) “Uso os materiais de professores(as) e tutores(as) do meu curso
para me inspirar e ter uma base sobre como pensar o material didatico”; (c) “Minhas
experiéncias enquanto aluno(a) influenciam na elaboragdo dos meus materiais
didaticos”; e (d) “Meus gostos pessoais (musicas, literatura, arte, temas, assuntos,
opinides) influenciam na elaboracdo dos meus materiais didaticos”. A alternativa (b)
foi a mais escolhida entre os sujeitos do Grupo 1, o que nos permite atribuir grande
importancia aos materiais produzidos pela equipe docente do curso de Letras
(UAB/UFSM) e as reflexdes tedrico-metodologicas desenvolvidas a partir das
disciplinas do curso de licenciatura. Isso, por conseguinte, reafirma a justificativa para
a presente pesquisa: a validade e a contribuicdo das disciplinas na formagao dos
professores devem ser constante e criticamente averiguadas.

Por outro lado, o Grupo 2 sinalizou, em sua maioria, que suas experiéncias
engquanto alunos — alternativa (c), assinalada por 20 participantes — e seus gostos
pessoais (musicas, arte, temas, opinides...) — alternativa (d), assinalada por 19
participantes — sao os elementos de maior influéncia na préatica de elaboragéo e
producdo de material didatico para o ensino de linguas. As respostas do Grupo 2
precisam ser consideradas com atenc¢do, por dois motivos principais: primeiramente,
h& distingdes entre a alternativa (b), escolhida pela maioria do Grupo 1, e a alternativa
(c), escolhida pela maioria do Grupo 2, no que concerne aos papéis em jogo. Na
alternativa (b) esta subsumido um papel de professor em formacéo, lidando com
professores da disciplina da graduacéo, e apenas no que concerne a se “inspirar e ter
uma base sobre como pensar o material didatico”, diferentemente da alternativa (c),
que coloca os participantes da pesquisa no papel de “estudantes”, néo
necessariamente “professores em formacao”. Evidentemente, em ambos os casos a
influéncia como estudante ndo pode ser totalmente desconsiderada, mas € preciso

qgue a consciéncia critica e reflexiva de “professor”’ se sobressaia a de “aluno”.

167



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

Em segundo lugar, € necessario também ter cuidado ao espaco permitido aos
gostos pessoais do professor no material didatico. E sabido hoje que o aluno, e ndo
mais o professor, ocupa o papel central no processo de aprendizagem, seja na
dimenséo da Educacao, de forma geral (FREIRE, 1996), seja na dimensao do ensino
de linguas, de forma especifica (LEFFA, 1988; 2008). Os enfoques e métodos de
ensino de linguas atuais apontam para a importancia de trabalhar com aquilo que é
significativo e inerente ao aprendiz, como é o caso do Ensino Comunicativo de
Linguas (CANALE; SWAIN, 1980; LEFFA, 1988). Evidentemente, todo professor
sente mais seguro e confortavel em trabalhar com aquilo que lhe agrada, mas o
trabalho docente exige reflexao critica para identificar e trabalhar com o que concerne
a aprendizagem de seu aluno.

A terceira questdo, referente ao “processo de adaptagcdo e produgéo
colaborativa de materiais didaticos para o ensino de linguas”, solicitava que os
académicos marcassem a(s) alternativa(s) que consideravam importante em suas
praticas enquanto professor (podendo marcar quantas alternativas fossem
desejadas). A alternativa (b) — “Faco adaptagcdes de materiais disponiveis online,
citando as fontes e as referéncias devidamente” — foi a mais respondida por ambos 0s
grupos (1 e 2), demonstrando da parte dos sujeitos-participantes um cuidado com a
nao-pratica de plagio e o respeito as fontes originais. O plagio vem se consolidando
como tema recorrente no ambito académico (KROKOSCZ, 2014), e o respeito a
autoria e a referéncia de materiais precisa perpassar a formagcdo docente ainda na
graduacdo no que tange ao desenvolvimento de material didatico.

A alternativa “Costumo compartilhar na Web alguns materiais didaticos
produzidos por mim, para que outros (as) possam adaptar também?” foi, de longe, a
menos assinalada pelos dois grupos. E possivel interpretar que, por inexperiéncia,
duavida e/ou receio as criticas, os académicos prefiram assumir na web uma postura
maior de consumo a de produc&o de materiais compartilhados. E necessario fomentar,
entretanto, as Praticas Educacionais Abertas (PEAs) (SANTOS, 2012) e a
colaboracdo na Web. As PEAs caracterizam, em geral, um conjunto de atividades
relacionadas a criacdo, ao uso e ao reuso dos recursos educacionais abertos,
segundo o conceito cunhado pelo OPAL Consortium (The Open Educational Quality
Initiative), em 2010 (SANTOS, 2012). Toda e qualquer pratica pedagodgica de
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desenvolvimento, reuso, adaptacdo, compartilhamento, entre outras, envolvendo
recursos educacionais abertos pode ser caracterizada como uma PEA. A literatura da
area nos permite caracterizar tipos diferentes de PEAS, as quais vamos enfatizar, aqui,
as PEAs de co-autoria. A pesquisadora Alexandra Okada (2014), recentemente,
propds uma taxonomia de PEAs de co-autoria, que contempla préaticas iniUmeras,
como decomposicdo, remontagem, versao, traducdo, redesenho, personalizacao,
remixagem, entre outras. Tais PEAs de co-autoria, por sua vez, contribuem com a
colaboragdo na Web. Sem o compartilhamento e a disponibilizacdo dos materiais
didaticos digitais na rede mundial de computadores, temos menos PEAs, o0 que
significa menor colaboracdo entre professores de E/LE e linguas em geral, em
diferentes lugares do Brasil e do mundo (ver COSTA, 2017).

Considerando as inUmeras alternativas de portais educacionais (BOTTENTUIT
JUNIOR; COUTINHO, 2010; COSTA; FIALHO, 2014) e repositérios online de
materiais educacionais para o ensino de linguas (COSTA; FIALHO, 2014), indagamos
na questao 4 quais as opc¢des de fontes de materiais didaticos digitais ja conhecidos
pelos académicos. Em ambos 0s grupos, a op¢cédo mais lembrada pelos alunos foi o
Centro Virtual Cervantes (disponivel em <http://cvc.cervantes.es/>), seguida do Portal
do Professor (disponivel em <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html>). Para
fins de ilustracéo das alternativas de websites elencados, apresentamos o quadro de

resumo das respostas do Grupo 2:

a. Centro Virtual. .. 17 (68%)
b. TodoELE.

c. ProfeDeELE

d. Formespa.

e. ELO (Ensino. ..
f. Repositorio Ac...
g. Portal do Prof. ..
h. MarcoELE.

i. BIOE (Banco |...

7 (28%)
7 (28%)

8 (32%)

7 (28%)
15 (60%)

Quadro 1 - Ilustracdo das respostas do Grupo 2. Fonte: dos autores.

Mais do que quantificar a popularidade de determinados repositorios e portais
de materiais digitais, tal questdo tinha como finalidade justamente apresentar

alternativas de busca de ferramentas para a mediac&o do ensino e da aprendizagem
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de linguas aos professores em formacao. Nesse viés, futuras edi¢cdes da referida
disciplina podem contar com atividades para divulgar os referidos materiais, bem
como dar maior destaque aos que sdo desconhecidos dos sujeitos participantes, como
0 Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE, disponivel em
<http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/>) e o Formespa (disponivel em
<http://formespa.rediris.es/>). Acreditamos, porém, que o Repositdrio Accion E/LE
(disponivel em <www.ufsm.br/accionele>) talvez deva ser aquele mais enfaticamente
divulgado, por duas razdes: em primeiro lugar, € um repositério préprio para
professores e estudantes de E/LE. Tal repositério comecou a ser desenvolvido a partir
do grupo de pesquisa “Internet e Ensino de E/LE"?3, no ano de 2010, e foi
disponibilizado pela primeira vez online em 2013, com o objetivo de servir como um
repositorio aberto, gratuito e composto de diferentes tipos de recursos que contribuam
com a atuacdo de diferentes professores, em diferentes contextos educacionais
(COSTA; FIALHO, 2014).

Em segundo lugar, pela organizacao interna do inventario de recursos Uteis aos
professores e estudantes de E/LE. De acordo com Costa e Fialho (2014), o
Repositério Accion E/LE € composto de uma lista de taxonomias de trinta e trés (33)
recursos online e gratuitos de espanhol, organizados segundo a forma e a funcéo de
cada material. A lista de taxonomia contempla, entre outros recursos: blogs, chats,
dicionarios e conjugadores, enciclopédias, ferramentas de autoria, jogos educativos,
podcasts, portais educacionais, redes sociais, tradutores, videos e wikis. Portanto, ao
conhecer o Repositorio Accion E/LE, os académicos ndo s6 viriam a conhecer os
recursos que compdem a taxonomia “portales educacionales” (que contempla a todas
as alternativas de portais educacionais elencadas na alternativa da questao
apresentada no questionario), mas também conheceriam as demais listas de recursos
das taxonomias.

No tocante a questdo 5 — “Qual o papel da multimidia no seu material didatico?
Dentre as inumeras possibilidades de utilizar recursos disponiveis na internet,
sobretudo recursos multimidia, com quais destes vocé se sente mais preparado para

trabalhar quando no processo de elaboracdo de materiais didaticos? Marcar quantas

23 Vinculado ao Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM) do Centro de Artes e Letras
(CAL), da UFSM, e coordenado pela prof2. Vanessa Fialho.
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alternativas quiser” —, buscamos possibilitar ao académico expor suas impressoes
sobre o papel da multimidia em seus materiais didaticos. Observam-se respostas
dissertativas variadas, as quais recuperamos algumas, como:
[A multimidia ocupa] Um papal primordial na minha vida, pois foi através desta
ferramenta que consegui realizar meu sonho: aprender a falar em espanhol.
Apesar de ser uma professora por muitos anos, néo tinha conhecimento do
guanto é produtivo este método, pois, com sua utilizacdo em minhas
atividades didatico-pedagdégica, vim aprender a aprender também com meus

alunos. Uma forma mais rapida de conhecer e interagir um novo saber.
(Sujeito participante do Grupo 1)

A multimidia sempre traz alguma novidade, e coisas novas sdo sempre bem
aceitas pelos alunos, que se cansam e dispersam com bastante facilidade.
Portanto, € uma étima maneira de prender a atencao proporcionando um bom
desempenho, tanto ao aluno quanto as aulas ministradas pelo professor.
(Sujeito participante do Grupo 2)

Os depoimentos dos sujeitos-participantes contemplam os dois principais
sujeitos do processo de aprendizagem: o aluno e o professor. Em ambos estao
contemplados esses dois papeis. No primeiro depoimento, o sujeito participante reflete
sobre sua prépria aprendizagem: ha a relacdo de ensinar o outro pelo mesmo modo
gue se aprendeu. Além disso, ele reflete que as multimidias proporcionaram troca de
conhecimentos. No segundo depoimento, a relagdo professor-aluno é mais indireta,
mas ainda assim presente, pois contempla o que o sujeito-participante entende ser
um bom desempenho do professor e um bom desempenho do aluno. Outro sujeito-
participante, do polo de Sdo Francisco de Paula, traz novos elementos a reflexédo
sobre os materiais com multimidia:

Confesso que no inicio sentia inseguranga para trabalhar com materiais de
multimidia, pois ndo era uma pessoa que fazia uso do computador, objeto
gue hoje passou a ser fundamental tanto para meu curso a distancia, como
para minhas aulas. Hoje utilizo os materiais de multimidia com bastante
frequéncia em minhas aulas. Além disso, opino que é muito importante
trabalhar com estes materiais, visto que existem assuntos muito importantes
para serem trabalhados com esses materiais. (Sujeito participante do Grupo
1)

A partir de tal enunciado, pode-se perceber que o académico apresentou
inquietacdes importantes, pois nem todos os docentes — ou docentes em formacao,
como no caso dele - tém o letramento digital necessario para utilizar as midias ou
sentem-se seguros para utilizar as multimidias como parte integrante de suas aulas

por meio de seus materiais didaticos. O sujeito-participante reflete sobre esta situagéo
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inicial de desconfiangca com relacéo as TICs e as tecnologias multimiditicas no inicio
de sua prética académica, que precisou ser superada para a sua propria formacao
enguanto aluno de um curso de EaD. Ha, portanto, um crescimento e amadurecimento
académico concomitante enquanto aluno e enquanto professor (em formacao). Outra
reflexdo importante foi a de uma estudante de Palmeira das Missfes, que observa a

importancia da multimidia no material didatico ser mediada, direcionada:

Auxilia  na dinamizagdo, integracdo e facilita o0 processo
ensino/aprendizagem. Proporciona aos educandos uma nova forma de
pensar e transformar o conhecimento em beneficio, porém é preciso cautela
na sua utilizagdo. E preciso incentivar a busca por meio dos materiais de
multimidia sempre com um direcionamento, ndo deixar a atividade avulsa. No
meu material didatico utilizo muito os multimeios, pois oferecem diferentes
ideias e opgodes. (Sujeito participante do Grupo 1)

O depoimento é cirdrgico em enfatizar que a multimidia, no material didatico
para o ensino de linguas, ndo é excelente per se, mas sim mediado, como qualquer
ferramenta. Em outras palavras, a implicacdo do(s) uso(s) de determinado recurso
perpassa pelo humano que emprega a tecnologia, seja professor, seja aluno. No caso
especifico do ensino, sabe-se que o papel da mediacdo do professor deve ser
considerado, pois é o educador que pode avaliar de forma mais agucada e proficua o
processo de aprendizagem do aluno, bem como o papel do recurso multimidia no
material didatico. De modo geral, mesmo as respostas mais sucintas e pragmaticas
(“Fundamental”’, “Enorme, fagco muito uso [dos recursos multimodais]” e “E de suma
importancia”) mostram certo consenso sobre a importancia atribuida aos materiais.

“‘Dentre as inumeras possibilidades de utilizar recursos disponiveis na internet,
sobretudo recursos multimidia, com quais destes vocé se sente mais preparado para
trabalhar quando no processo de elaboragcédo de materiais didaticos? Marcar quantas
alternativas quiser.” Era a questdao n° 6 do questionario aplicado. A alternativa
“musicas/audios” foi a mais sinalizada em ambos os grupos. E possivel interpretar que
a aprendizagem de linguas estrangeiras, hoje, esta muito atrelada as habilidades de
producdo e compreenséo oral, e o trabalho de falar e ouvir em E/LE pode ser bastante

explorado por meio de musicas e videoclipes, sobretudo aqueles disponiveis em
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plataformas como o YouTube, o que explica a escolha da referida alternativa como a
mais votada e a presencga de “Filmes” como a segunda alternativa mais popular entre
0s grupos. Graficos e tabelas, por outro lado, foram os recursos menos escolhidos
pelos sujeitos-participantes, talvez por serem alternativas muito especificas e pouco
populares nos contextos comunicativos de uso de lingua mais comuns, que s&o
agueles mais trabalhados em aula de E/LE na perspectiva do ensino comunicativo.

Destarte, entendemos que o0s alunos apresentam pré-disposicdo para o
trabalho com os diversos géneros discursivos, que, segundo Bakhtin (2011), podem
ser tanto os géneros primarios (formados por estruturas mais simples), quanto os
secundarios (que sao mais complexos e formados por géneros mais simples). Como
exemplo disso, observa-se o género clipe musical, em que h& a presenca de
linguagem textual, com a letra da musica e a pronuncia por parte dos cantores, além
da linguagem né&o verbal, em que ha uma narrativa filmica, em que hé o video sobre
a letra da musica.

A sétima questao do questionario indagava: “Qual/quais critério(s) vocé adota
para escolher material didatico para seus alunos? Como seus alunos influenciam na
escolha do seu material didatico?”. A maioria dos sujeitos-participantes salientou a

necessidade de conhecer os alunos, seus perfis, conforme podemos observar:

Primeiramente fagco uma sondagem de seus conhecimentos prévios,
busco também saber de seus interesses afins, uma andlise da
bagagem cultural, faixa etaria. Como sou professora de escola publica,
tento escolher materiais acessiveis em custo e manuseio, e que
estejam disponiveis na escola. Apés todos estes passos, vou elaborar
meu material pedagdégico, melhor dizendo, meus materiais de estudos.
(Sujeito participante do Grupo 1)

A participante traz para a discussédo elementos importantes: conhecimento
prévio dos discente, faixa etaria do grupo em questéo, bagagem cultural, etc. Estes
passos sao apontados a luz das reflex6es de Leffa (2008, p.4, 5), em suas etapas de
analises, desenvolvimento, em que o professor deve conhecer o grau de
aprendizagem de seus alunos e tracar os objetivos para seu material didatico. O Grupo
2, de modo geral, também considerou a faixa etaria e o contexto social de cada aluno,
mas acrescentou mais elementos referentes ao despertar do interesse do estudante.

Isso fica evidente a partir da seguinte opiniao:
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Primeiro, levo em conta a faixa etaria dos alunos, bem como o contexto social
em que estdo inseridos, para que o objeto do estudo faca algum sentido para
eles. Depois, algo que desperte o interesse e a sensibilidade do aluno, assim
COMoO seu senso critico. (Sujeito participante do Grupo 2)

O contexto social é algo que, indubitavelmente, deve ser considerado no
processo de aprendizagem (FREIRE, 1996). Contudo, precisa ser observado com
cautela, pois ndo se pode subestimar os alunos ou atrela-los/limita-los apenas ao seu
contexto social. O papel de um professor de linguas, sobretudo estrangeiras, também
€ o de ampliar horizontes, ou seja, apresentar aos alunos, a partir de seus contextos,
novas culturas, historias, epistemologias e realidades, re-significando, assim, o
conhecimento que o estudante ja traz de sua casa, de sua esfera social, e expandindo-
0.

“Como voceé relaciona uma tematica com seus objetivos de ensino ao elaborar
um material didatico?” é a oitava questdo apresentada aos sujeitos da pesquisa.
Nessa questdo, esperava-se que 0S participantes apresentassem suas crengas e
opinides sobre o estabelecimento de relacbes entre tema e objetivo(s) de ensino na
elaboracao de um material didatico. Tais aspectos, dentre as etapas do ciclo recursivo
de elaboracéo de material didatico para o ensino de linguas proposto por Leffa (2008,
p. 17), € contemplado na etapa de “desenvolvimento”. Em tal etapa ocorre a definigao
de objetivos, abordagem de ensino, tematica, contetdos abordados, etc. Segundo um
dos académicos do polo de Santa Maria:

Depois de estabelecidos os objetivos, € preciso escolher os contelidos, para
podermos atingir esses objetivos. [...] E importante escolher temas que
privilegiem assuntos da vida cotidiana em situacdes reais e que sao

vivenciadas pelo aluno no dia a dia, como apresentar-se a alguém, escrever
um e-mail, pedir informacdes, etc. (Sujeito participante do Grupo 1)

Novamente sédo elencados pelos sujeitos-participantes aspectos referentes ao
aluno no centro do processo de aprendizagem, no viés do ensino comunicativo, e 0
trabalho com diferentes géneros discursivos, tais como e-mail, informagdes, etc. Nem
todos os alunos se sentiram aptos a responder esta questdo ou fizeram-no de modo

detalhado, mas aqueles que o fizeram, de modo geral, enfatizaram que tanto os
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objetivos de aprendizagem quanto o tema relacionam-se entre si ao relacionarem-se
ao aluno a quem um material didatico é destinado.

A questdo 9 perguntava “Vocé conseguiu relacionar as leituras (artigos,
trabalhos tedricos...) ofertadas na disciplina “Analise e produgéo de material didatico
com multimidia” a sua (futura) pratica docente?” e pedia para que os participantes
justificassem sua resposta. Um dos estudantes (Grupo 2) respondeu que nao
conseguiu relacionar a bibliografia da disciplina sua futura pratica docente, sem dar
explicagBes sobre a afirmativa. Outro (também do Grupo 2), concordando em partes
com o primeiro, afirmou que as leituras teoricas ajudaram “Em termos”, e explicou:
“Ainda tenho dificuldade em me enxergar em sala de aula”. Um terceiro e ultimo
participante (Grupo 1) que ndo respondeu positivamente explicou que as leituras nao
foram de valia porque n&o pretende “seguir a carreira docente”. Todos os demais
participantes da pesquisa afirmaram que a disciplina havia contribuido
significativamente para suas (futuras) praticas como docentes. Trazemos, como

exemplo, a resposta de uma académica:

Com certeza, pois na disciplina foi possivel identificar quais sdo 0s processos
para a elaboracdo do material didatico, sendo que cada passo tem suas
caracteristicas, e assim, podemos desenvolver um material com mais
exatiddo e seguranca. [...] Acredito tanto os textos quanto os exemplos
contidos neles, foram de extrema importancia para mim, pois eles trazem
experiéncias, praticas e ideias do dia a dia, em que poderemos aplicar em
sala de aula, e tenho certeza que irei utiliza-los em minhas futuras praticas.
(Sujeito participante do Grupo 1)

De modo geral, a maior parte das afirmativas positivas atribuem ao carater
pratico da disciplina o bom aproveitamento da bibliografia. Em outras palavras, a
disciplina ndo se constitui de modo unicamente tedrico, mas sim préatico, com as
leituras embasando questdes e desafios do professor de linguas, € o grande motivo
de os alunos conseguirem estabelecer o movimento transitorio entre “pratica” e
“teoria”, ou “acao” e “reflexao sobre a acao”, tdo caro ao que entendemos por praxis.

Finalmente, a ultima pergunta do questionario — “Analisar materiais didaticos e
multimidias contribuiu em qué para a pratica docente dos professores em formacao?”
— contou com respostas similares as ja apresentadas anteriormente. De modo geral,

analisar materiais didaticos com multimidia foi uma pratica considerada positiva pela
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maioria dos académicos por (1) possibilitar maior reflex&o critica sobre o processo (de
elaboracdo do material), e ndo apenas sobre o produto (0 material em si), e por (2)
permitir maior relacdo entre a teoria e a pratica, ambas tdo necessarias aos
educadores no que tange ao processo de ensino e de aprendizagem de linguas

mediado por materiais didaticos com multimidia.

6 Conclusao

Esta pesquisa teve por objetivo refletir sobre a analise, a producao e/ou 0 uso
de materiais didaticos digitais e com multimidias para fins de ensino e de
aprendizagem de linguas estrangeiras na perspectiva de professores em formacao de
um curso de graduacao/licenciatura em Letras - Espanhol e literaturas espanholas, da
UAB/UFSM, em EaD. Por meio do estudo, foi possivel abordar, de modo geral,
guestdes sobre (a) a compreensao dos académicos de um curso de licenciatura sobre
materiais didaticos para o ensino de E/LE e suas potencialidades, (b) a relacdo desses
materiais com as suas (futuras) préaticas docentes e (c) os possiveis didlogos entre
teoria e pratica que a disciplina poderia oferecer. Os resultados indicam que a
experiéncia da disciplina, na perspectiva dos académicos/professores em formacao,
foi edificante, pois a partir de tal vivéncia foi possivel que eles compreendessem sua
prépria formacao docente de forma mais apurada.

A observacao participante e a coleta de dados por meio do questionario
aplicado com os dois grupos de discentes permitiu-nos, ainda, observar aspectos
importantes, como: (1) a possibilidade de reflexdo sobre a formacédo docente e as
praticas de CALL por meio da bibliografia empregada; (2) a compreenséo critica sobre
o advento da Web, das TIC e das multimidias na educacado, em geral, e na EaD, em
especifico; (3) o papel do aluno e a necessidade de olhar para ele e considera-lo
criticamente na elaboracdo de um material didatico; e (4) a complexidade da
“producao” (elaboragao, adaptacao, selecao, implementacgéo...) de um material (que
pode dar-se em diferentes formatos, suportes, disponibilizado em inumeras
alternativas de portais e/ou repositérios, etc.), dentre outros.

A praxis docente necessita constante revisitacdo, nunca se permitindo parar no

tempo. Acompanhar as mudancas e as necessidades apresentadas pelos académicos
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e professores é fundamental, para que se obtenha praticas significativas e pertinentes
na area educacional, ao invés de praticas descontextualizadas e anacrbnicas. Nesse
sentido, o saldo da presente pesquisa é considerado positivo, uma vez que o estudo
serve tanto para expandir o debate sobre a anélise e producéo de materiais didaticos
e multimidias na EaD quanto para a (auto)avaliacdo necesséria a todas as disciplinas,

de modo geral, na formacéo de futuros professores de linguas.
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O ENSINO DE LINGUA INGLESA (LI) E AS METODOLOGIAS ATIVAS: TEORIA E
PRATICA

llana Cecilia Galicki de Campos”

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo fazer uma revisao bibliografica sobre
0 processo de ensino e aprendizagem, especialmente o ensino de lingua inglesa (LI),
aliado a perspectiva de metodologias ativas, apontando dois instrumentos digitais que
podem ser utilizados por professores de LI para que suas aulas sejam dinamicas,
criativas e significativas, considerando que o professor deve ter uma atitude critica e
construtiva em relacdo ao ensino, levando em conta 0s contextos e especificidades
dos estudantes. As metodologias digitais sdo importantes para que os estudantes
sejam, de fato, o centro do processo de ensino e aprendizagem. Por meio de aulas
nessa abordagem, os estudantes desenvolvem a autonomia, independéncia e
corresponsabilidade pelo seu préprio processo de aprendizagem. Ao que tange a LI,
é desafiador para o professor tornar a aula significativa aos estudantes e considerar
os diversos contextos e conhecimentos prévios dos mesmos, uma vez que muitos
enxergam a lingua estrangeira como algo que esta fora de sua realidade. Desta
maneira, o trabalho do professor de LI perpassa trés competéncias que Sao o
conhecimento tecnolégico-digital, para tentar entender o mundo de acordo com seus
estudantes; o conhecimento pedagdgico, para efetivamente aplicar as metodologias
ativas em suas préticas de sala de aula; e, por fim, o conhecimento do contetido, que
€ o0 conhecimento que norteia nossos planejamentos de aulas e outras atividades.

PALAVRAS-CHAVE: metodologias ativas; lingua inglesa; ensino e aprendizagem.

ABSTRACT: The present article aims to do a bibliographical review about the teaching
and learning process, especially about the teaching of the English language, allied to
the perspective of active methodologies. We will point out two digital instruments,
which can be used by English teachers in order to have more dynamic, creative, and

meaningful classes, considering that the teacher should have a critical and
constructive attitude towards teaching, taking into account the contexts and
specificities of the students. Digital methodologies are important so that the students
be, in fact, the center of the teaching and learning process. Through classes in this
approach, students develop autonomy, independency and co-responsibility in their
own process of learning. About the English language, it is challenging to the teacher
make the class meaningful to the students, consider the many contexts, and
background knowledge, as various of them see the foreign language as something out
of their realities. In this way, the work of the English teacher permeates three
competencies: technological-digital knowledge, in order to try to understand the world
according the their students; the pedagogical knowledge, to effectively put the active

* Graduacdo em Letras Portugués/Inglés pela Universidade Estadual do Parana (Unespar), campus de
Campo Mourdo. Especializacdo em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa, pela Faculdade de
Educacao S&o Luis de Jaboticabal/SP. Mestranda em Estudos da Linguagem pela Universidade
Estadual de Londrina. E-mail da autora: ilanacgc@gmail.com.
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methodologies in practice; and the content knowledge, which is the knowledge that
guides our class planning and other activities.

KEY-WORDS: active methodologies; English language; teaching and learning.

1 Introducéo

O presente artigo tem como objetivo fazer uma revisdo bibliografica sobre o
processo de ensino e aprendizagem, especialmente o ensino de lingua inglesa (LI),
aliado a perspectiva de metodologias ativas, apontando dois instrumentos digitais que
podem ser utilizados por professores de LI para que suas aulas sejam dinamicas,
criativas e significativas. O processo de ensino de LI deve envolver a motivacéo,
reflexdo, individualizacdo, criagdo e, por ultimo, mas ndo menos importante, o
contetdo (PRENSKY, 2007 apud MATTAR, J.; NESTERIUK, S., 2016).

Assim, para ser professor é necessario que se tenha uma atitude critica e
construtiva em relacdo ao ensino, levando em conta as caracteristicas mencionadas
acima. Em uma época na qual a LI esta inserida no cotidiano e curriculo escolar,
devido as influéncias econdmicas mundiais de paises de LI, os professores de LI tém
em seu métier o desafio de transformar as aulas de inglés em aulas interessantes,
que fagcam com que os estudantes sintam prazer ao aprender e, também, percebam

a importancia dessa lingua estrangeira em seus diferentes contextos, afinal:

O inglés é uma das duas linguas de trabalho do Secretariado das Nacgdes
Unidas (Nagbes Unidas, 2008), [...]; bem como, é a lingua internacional dos
negocios, ciéncia e academia (Nickerson, 2005; Klein, 2007). O inglés tem
tanto um status oficial ou especial em mais de 70 na¢des (Crystal, 2003: 4).
Graddol (2000) triunfantemente de alguma forma afirma que o inglés é a
primeira lingua do capitalismo no mundo pés Guerra-Fria e, de fato, o inglés
também pode ser visto como a primeira lingua da globalizacdo, como
evidenciado por sua presenca dominante na Internet (Kelly, 2008; Bowen,
2001; Harmer, 2001). O inglés, parece, esta em toda parte com o resultado
de que: um grande e crescente nUmero de pessoas, mesmo que nunca
puseram os pés em um pais falante de inglés, sera requisitado a usar inglés
em comunicacfes e colaboracbes altamente sofisticadas com pessoas ao
redor do mundo (Warschauer, 2000: 518). (BARRY, 2011, p.207)%*

24 Traducéo livre realizada pela autora deste artigo. Do original: English is one of only two working
languages of the United Nations Secretariat (United Nations, 2008), [...]; as well, it is the language of
international business, science and academia (Nickerson, 2005; Klein, 2007). English has either official
or special status in over 70 nations (Crystal, 2003: 4). Graddol (2000) somewhat triumphantly claims
that English is the first language of capitalism in the post-Cold War world and, indeed, English may also
be seen as the first language of globalization, as evidenced by its dominant presence on the internet
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Desta forma, a LI esta em uso em varias partes do mundo e os estudantes
dessa lingua devem se apropriar da mesma sem se esquecerem de suas posicdes
sociais, de seus contextos, de qual(is) espago(s) e posicado(des) os mesmos fazem
parte. Assim, no presente trabalho, discutiremos acerca do ensino e aprendizagem de
LI numa perspectiva histérico-cultural e apresentaremos o conceito e praticas de
metodologias ativas, além de apresentar alguns instrumentos que podem auxiliar o
professor de LI em sala de aula, tanto no ensino quanto na avaliagdo da

aprendizagem.

2 Teoria Historico-Cultural

Lev Vygotsky nasceu em 5 de novembro de 1896, na Bielo-Russia, e foi um
grande pesquisador do desenvolvimento mental do ser humano, tendo lecionado
literatura e psicologia. Vygotsky faleceu no dia 11 de junho de 1934, aos 38 anos,
vitima de tuberculose. Ele deixou inUmeras contribuicbes para a educacgdo e para a
psicologia, uma delas foi o0 que chamamos de Teoria Histérico-Cultural. Para
Vygotsky, nessa perspectiva teérica, 0 ser humano € um ser social, que interage em
seu meio e o transforma a partir das contribuicbes da cultura, interacado social e
linguagem para o desenvolvimento do sujeito (LAKOMY, 2014, p.34).

Deste modo, acreditamos que se faz necessario enxergar o estudante para
além da sala de aula, considera-lo como ator em suas culturas, agente transformador
de seu contexto e das situagcOes que se desenvolvem ao seu redor. Conforme a teoria
vygotskiana, os seres humanos utilizam ferramentas desenvolvidas a partir dos
contextos sociais e culturais para mediar suas relacdes sociais, como o discurso e a
escrita. A internalizacdo dessas ferramentas, para Vygotsky, € o que possibilita o
desenvolvimento das funcfes psicoldgicas superiores. A essas fungdes, conforme

Inhelora Kretzschmar Joenk, cabem os processos tipicamente humanos como:

(Kelly, 2008; Bowen, 2001; Harmer, 2001). English, it seems, is everywhere with the result that: A large
and increasing number of people, even if they never set foot in an English-speaking country, will be
required to use English in highly sophisticated communication and collaboration with people around the
world (Warschauer, 2000: 518). (BARRY, 2011, p.207).
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memoria, atencdo e lembranca voluntaria, memorizagdo ativa, imaginagéo,
capacidade de planejar, estabelecer relacdes, acdo intencional,
desenvolvimento da vontade, elaborag&o conceitual, uso da linguagem,
representacdo simbolica das acBes propositadas, raciocinio dedutivo,
pensamento abstrato. (s.d., p.3).

Com o intuito de promover a aprendizagem dos estudantes de forma ativa, as
aulas de LI devem ser realizadas de modo colaborativo, nas quais os estudantes sao
corresponsaveis pelos seus processos de aprendizagem e ajudam uns aos outros a
aprender a lingua. Para Vygotsky, essa interacdo entre pares mais experientes e

menos experientes € entendida como Zona de Desenvolvimento Proximal:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugcdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, L., 2007, p.97)

Assim, o desenvolvimento real € um desenvolvimento mental retrospecto, que
abrange tudo o que o0 sujeito é capaz de fazer sozinho, enquanto que o
desenvolvimento potencial equivale a um desenvolvimento mental prospecto, que tem
relacéo ao que o sujeito conseguira fazer com a mediagéo de alguém que ja consegue
realizar tal acdo. Dada a dinamicidade desse processo de desenvolvimento, a
distancia entre a Zona de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento
Proximal €, entdo, diminuida por meio da colaboracéo, interacdo e mediacdo entre
pares (mais e menos experientes) e € o momento no qual a aprendizagem ocorre

efetivamente.

3 Metodologias Ativas

Com base na teoria de aprendizagem de Vygotsky, que considera a
aprendizagem pela interag&o social, bem como a perspectiva freiriana da autonomia
(Paulo Freire, 1921-1997), é possivel perceber como os processos de aprendizagem
necessitam de um método que fuja do tradicional, pois 0 método tradicional de ensino
prioriza “a transmisséo de informagdes e tem sua centralidade na figura do docente

no método ativo, os estudantes ocupam o centro das ac¢fes educativas e 0
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conhecimento é construido de forma colaborativa.” (DIESEL, A.; BALDEZ, A.L.S,;
MARTINS, S.N., 2017, p.271).

O ensino tradicional pode ter como caracteristica a fragmentacdo dos
conteudos, disponiveis em um curriculo comum, e sua pratica, na maioria das vezes,
€ desarticulada ao contexto social. Essas caracteristicas (fragmentacdo e
descontextualizacdo do ensino) podem levar os estudantes a sentirem-se
desmotivados e desinteressados pelos seus proprios processos de aprendizagem. A
educacéao precisa ser vista e considerada util e desafiadora por parte dos estudantes,
de forma que os mesmos se sintam motivados e dispostos a aprenderem e se
envolverem no processo, articulando conhecimento e pratica.

As metodologias ativas vao de encontro ao ensino tradicional, pois, enquanto o
ensino tradicional propde estudantes sentados em fileiras, o professor como detentor
do conhecimento, aulas expositivas, para o método ativo, o estudante apresenta um
papel ativo e é corresponsavel pelo seu processo de aprendizagem e a concepc¢ao de
ensino e aprendizagem € posta em pratica em um viés critico e reflexivo, isto é, o
papel da metodologia ativa € justamente “provocar, desafiar ou ainda promover as
condigdes de construir, refletir, compreender, transformar” (DIESEL, A.; BALDEZ,
A.L.S.; MARTINS, S.N., 2017, p.278). Quanto ao papel do professor nessa
metodologia, 0 mesmo deve ser reflexivo e critico, assumindo uma postura de
pesquisador da sua prépria pratica.

Desta forma, o método ativo é processual, ou seja, ndo acontece em um
momento apenas e nao pode ser finalizado, mas acontece ao longo de um processo
cujo estimulo a autoaprendizagem e autonomia do estudante é importante para que
eles sintam-se curiosos para pesquisar e estudar o mundo, considerando seus
proprios contextos e vivéncias. Nesta viséo, o professor é o facilitador, mediador do
processo, atuando como par mais experiente e com o objetivo de levar os estudantes
da Zona de Desenvolvimento Real a Zona de Desenvolvimento Proximal.

O meétodo ativo, embora esteja em propagacdo com forca devido a alta
frequéncia na qual nos, seres humanos, estamos em contato com a tecnologia, ndo &

algo novo, uma vez que:

[...] segundo Abreu (2009), o primeiro indicio dos métodos ativos encontra-se
na obra Emilio de Jean Jacques Rosseau (1712-1778), tido como o primeiro
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tratado sobre filosofia e educa¢do do mundo ocidental e na qual a experiéncia
assume destaque em detrimento da teoria. Vale mencionar que, na
constru¢cdo metodologica da Escola Nova, a atividade e o interesse do
aprendiz foram valorizados, e ndo os do professor. Assim, Dewey, por meio
do seu ideéario da Escola Nova, teve grande influéncia nessa ideia ao
defender que a aprendizagem ocorre pela acdo, colocando o estudante no
centro dos processos de ensino e de aprendizagem. (DIESEL, A.; BALDEZ,
A.L.S.; MARTINS, S.N., 2017, p.272).

Destarte, a principal caracteristica de uma abordagem por metodologias ativas
de ensino é a interagdo do estudante no processo de constru¢cdo do préprio
conhecimento, participando ativamente das atividades propostas pelo professor e
interagindo com os colegas de turma, com o préprio professor e com 0 meio, por meio
de leituras, pesquisas, dentre outros, tendo em vista que para que a aprendizagem
seja eficiente e significativa, o professor precisa considerar o conhecimento prévio do
estudante (background knowledge) a fim de tornar o contetdo curricular relevante

para a historicidade dos sujeitos.

4 Ensino e aprendizagem de li por meio de metodologias ativas: teoria e préatica

Consideramos a aprendizagem como processo presente em todos 0s espacos,
sejam eles fisicos e/ou digitais. Os estudantes tém vivéncias, experiéncias e
aprendizagens diferentes que acontecem nos contextos especificos nos quais eles
vivem. Atualmente, a maneira como os estudantes aprendem também perpassa pelas
tecnologias. Desta forma, pensamos ser importante estudar os processos de ensino
e aprendizagem sob a influéncia tecnoldgica. Para tanto, inicialmente teremos por
aporte teorico os trabalhos de Mattar e Nesteriuk (2016), Rojo (2010), Bittencourt
(2016).

Acreditamos que o professor tem o papel de mediador da aprendizagem a fim
de promover o papel ativo do estudante, convidando-o para ser corresponsavel em
seu processo, colaborando com os demais ao compartilhar seus conhecimentos,
experiéncias e criatividade. Assim, de acordo com Mattar e Nesteriuk, o “[...] desafio
do educador reside ndo em tornar as coisas mais simples para os aprendizes, mas
em torna-las mais atraentes e desafiadoras, despertando sua motivacdo e seu

engajamento.” (2016, p.95).
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Entendemos que a motivacao e engajamento dos estudantes podem partir do
ensino e da aprendizagem e podem, também, ser promovidos por meio da pratica de
metodologias ativas, pois elas sdo metodologias de ensino que permitem ao estudante
interagir ativamente em contextos hibridos digitais, mediante interacfes, como
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em projetos, ensino e
aprendizagem por meio de jogos e narrativas, aprendizagem em equipes,
aprendizagem por pares, sala de aula invertida. (BITTENCOURT, 2016, s.p.).

Ainda para que todos os estudantes estejam envolvidos e engajados em seus
processos de aprendizagem, o professor tem como tarefa a construcao de andaimes
(scaffolding), de acordo com Fino (s.d., apud Bruner, 1985), que consistem em
promover a aprendizagem de forma que todos o0s estudantes estejam
aproximadamente no mesmo nivel de conhecimento linguistico, considerando a
proficiéncia em LI que esta pré-determinada pelo curriculo. Desse modo, o grupo de
estudantes pode construir novos conhecimentos juntos e se desenvolver na LI com o
apoio uns dos outros, além da mediacdo do professor.

Portanto, compreendendo o conhecimento como constru¢do sécio-historica-
cultural, consideramos a colaboracao e a interacdo importantes para o processo de
ensino e de aprendizagem, processo este que pode ser potencializado pela mediacao
do professor e 0 uso de tecnologias.

A aprendizagem passa por transformagdes constantes, visto que estamos
circunscritos em uma era digital, na qual a tecnologia nos envolve e esta presente em
Vvarios meios, como nas escolas, em nossas casas, nas ruas, entre outros. O perfil dos
estudantes do século XXI ndo é o mesmo perfil dos estudantes do século passado,
além disso, os processos de aprendizagem dos mesmos também mudaram. A
aprendizagem precisa considerar um conjunto amplo de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais de cada estudante. Logo, uma vez que a aprendizagem é
complexa, necessitamos de novas estratégias para avalid-la. Acreditamos que
considerar a avaliagdo como parte do processo e considera-la a partir de uma
pedagogia de multiletramentos € um comec¢o para que a mudanga no ensino e na
aprendizagem aconteca.

A seguir, abordaremos dois instrumentos digitais que sao gratuitos e acessiveis

para uso dos professores de LI, sdo eles: Kahoot! e Quizizz. Explicaremos o
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funcionamento dos dois, respectivamente, e em seguida, faremos uma breve
comparacao, além de apontar algumas vantagens e desvantagens do uso de cada um

deles em sala de aula.

4.1 Kahoot!

O Kahoot! € um site disponivel em getkahoot.com, que permite a criacdo de
quatro tipos diferentes de interacdo digital: jogos de perguntas e respostas de multipla
escolha (quizz), pesquisa (survey), discussdo (discussion) e um jogo no qual
aparecem frases embaralhadas e os jogadores devem coloca-las em ordem (jumble).
Cada jogo criado é chamado pelo nome do proprio site: kahoot.

A plataforma foi criada para ser utilizada especialmente por grupos e em sala
de aula. Os jogadores respondem as questbes em seus proprios aparatos
tecnologicos, sendo eles celulares, tablets ou computadores, enquanto 0s jogos sédo
mostrados em uma tela compartilhada. Esse instrumento provoca a competitividade e
engajamento dos estudantes, visto que cada questdo deve ser respondida em um
determinado tempo e, ao jogarem juntos, comemoram sua pontuacdo e também
podem tirar as davidas a cada questao. Além de criar os proprios Kahoots, 0s usuarios
da plataforma podem pesquisar no banco de dados varios outros jogos criados e

compartilhados em modo publico no site.

4.2 Quizizz

O Quizizz pode ser acessado pelo site quizizz.com e, similar ao Kahoot!,
permite a criacdo de jogos de perguntas e respostas de multipla escolha (quizz). Os
jogos sdo conduzidos no ritmo do estudante, ao passo que, diferentemente do
Kahoot!, os estudantes veem as perguntas e alternativas de respostas em seus
préprios aparatos tecnoldgicos, como celulares, tablets e computadores, e nao
necessitam de uma tela compartilhada para jogar. O professor pode utilizar uma tela
compartilhada para projetar o progresso dos estudantes enquanto jogam, e vera a
guantidade de respostas corretas e incorretas do grupo, além de poder revisar as

guestBes ao término do jogo. As perguntas sdo cronometradas, e o tempo previsto
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para cada pergunta pode ser controlado previamente pelo professor, ao criar ou editar

0 jogo.

No site ha, também, um banco de dados no qual os professores podem

pesquisar por jogos ja criados e utilizarem os mesmos em suas aulas, caso ndo queira

ou nao tenha condi¢des de criar um novo jogo. Ao longo do jogo, sdo disponibilizados

memes que servem para motivar e divertir os estudantes no processo, assim, ao

acertarem uma questéo, veem um meme comemorando e, ao errarem, veem um

meme com alguma mensagem motivacional ou lamentando a tentativa.

A seguir podemos observar algumas vantagens e desvantagens postas em

forma de tabela, adaptada do que escreveu Miller (2016), em seu site, comparando

0s sites Kahoot! e Quizizz:

Tabela 1
Kahoot! Quizizz

Vantagens . E uma experiéncia | o Acontece no ritmo do estudante,

compartilhada, todos veem as | assim, ndo ha interferéncia de velocidade da
perguntas ao mesmo tempo e |internet ou problemas de conexdo que
respondem também ao mesmo | prejudiqguem o estudante no jogo;
tempo; . Também pode ser dado como tarefa
. Ha varios jogos pré- | de casa, estendendo a experiéncia para além
criados e publicos, o que facilita o | da sala de aula;
trabalho do professor, que nao | e O progresso dos participantes pode
necessita criar um jogo novo a | ser projetado em uma tela utilizada pelo
cada uso; professor.
. Ha o modo de jogo
individual e também em times, o
que colabora para o trabalho em
equipe.

Desvantagens | o A pontuacéo é baseadano | e Cada estudante joga em seu ritmo,
tempo de resposta, logo, se vocé | portanto os niveis de energia e animagao sdo
tem algum problema com o | diferentes e o professor ndo interage com
aparelho ou com a conexdo, vocé | todos os participantes da mesma forma;
sera prejudicado;
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o As respostas nao | e E possivel que as perguntas estejam
aparecem em cada dispositivo, | em modo aleatério, o que faz com que cada
aparecem apenas ha tela de | participante responda as perguntas em ordem
projecao diferentes, o que dificulta a mediacdo e
acompanhamento do professor;

. Ao fim do jogo, o professor pode
revisar todas as perguntas de uma s vez,
entdo o enfoque ndo é dado as questbes

isoladamente.

Fonte: Matt Miller (2016)2°

Vemos que tanto o Kahoot! Quanto o Quizizz sdo sites versateis e que
permitem ao professor de LI utiliza-los de diferentes maneiras, abordando aspectos
gramaticais, lexicais e discursivos. Os jogos também podem ser utilizados tanto para
qguebrar o gelo, no inicio das aulas, como para revisar algum contetdo em especifico
ou ao fim da aula, para fazer um apanhado geral do que foi estudado. E uma maneira
também de avaliar o progresso do estudante, visto que, mesmo com um tempo para
marcar as respostas, os estudantes tém que analisar as proposi¢cdes e nao
conseguem mascarar o que aprenderam.

A avaliacgdo € uma pratica pedagodgica necessaria para que haja o
acompanhamento do processo de aprendizagem do estudante, ela acontece em todas
as etapas da aprendizagem e deve ser direcionada a um ou mais proposito(s).
Entendemos que o processo de ensino de LI deve ser dindmico e colaborativo, com a
intencdo de desenvolver no estudante a independéncia, autonomia e
corresponsabilidade pelo seu préprio processo de aprendizagem, isto €, o estudante
tem um maior direito de participacdo, mas, a0 mesmo tempo, tem a obrigacdo de
assumir a sua parte de responsabilidade pelo seu proprio processo de aprendizagem.

A partir da perspectiva de ensino e aprendizagem perpassando as tecnologias,
configuramos a avaliagdo como um processo que esta relacionado a uma pedagogia
de multiletramentos, por ser uma proposta pedagogica que olha para a multiplicidade

tanto das tecnologias como dos individuos presentes nas nossas salas de aula,

25 Traducdo livre realizada pela autora desse artigo.
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considerando a “visibilidade da diferenca e da subjetividade nos novos tempos.”
(DUBOC, 2015, p. 669).

Visto que a pedagogia dos multiletramentos considera a linguagem como
pratica social, como desenvolvimento do senso critico, segundo Duboc, a avaliagdo
na perspectiva dos estudos de multiletramentos deve ser “distribuida, colaborativa,
situada e negociada, em detrimento da concepcédo de avaliacdo do paradigma da
modernidade, de carater individualista, concentrado, estanque, homogéneo e
objetivo.” (2007a, p.275).

Por conseguinte, relacionando a préatica pedagogica avaliativa a pedagogia de
multiletramentos, conseguimos aliar as praticas sociais ao processo de avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes, reconhecendo que nas relacbes humanas estao
presentes a mediacdo, subjetividade e experiéncias em seus processos de
significacdo. (DUBOC, 2015, p.676).

Considerac0es finais

As metodologias digitais sdo importantes para que os estudantes sejam, de
fato, o centro do processo de ensino e aprendizagem. Por meio de aulas nessa
abordagem, o0s estudantes desenvolvem a autonomia, independéncia e
corresponsabilidade pelo seu préprio processo de aprendizagem.

Nessa conclusao, proponho uma pergunta desafiadora aos professores de LI,
bem como aos demais docentes: o uso das tecnologias e das metodologias ativas
podem otimizar nossa performance e as performances dos estudantes em sala de
aula, mas como podemos utilizar as tecnologias para alcancar praticas inovadoras?

Ao que tange a LI, é ainda mais desafiador para o professor tornar a aula
significativa aos estudantes e considerar os diversos contextos e conhecimentos
prévios dos mesmos, uma vez que muitos enxergam a lingua estrangeira como algo
gue esta fora de sua realidade. Desta maneira, o trabalho do professor de LI perpassa
trés competéncias que sao o conhecimento tecnoldgico-digital, para tentar entender o
mundo de acordo com seus estudantes; o conhecimento pedagdgico, para

efetivamente aplicar as metodologias ativas em suas praticas de sala de aula; e, por
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fim, o conhecimento do conteddo, que é o conhecimento que norteia NOSsos
planejamentos de aulas e outras atividades.
Rubem Alves, grande escritor brasileiro, preocupado com a educacao, ao visitar
a Escola da Ponte, localizada em Portugal, se deparou com uma realidade escolar
totalmente diferente da realidade brasileira, e disse:
Eu sempre me preocupei muito com aquilo que as escolas fazem com as
criangas. Agora estou me preocupando com aquilo que as escolas fazem com
os professores. Os professores que fizeram as perguntas ja foram criangas;
guando criangas, suas perguntas eram outras, seu mundo era outro...Foi a
instituicao ‘escola’ que lhes ensinou a maneira certa de beber agua: cada um
no seu ribeirdo... Mas as instituicdes s&o criacdes humanas. Podem ser
mudadas. E, se forem mudadas, os professores aprenderdo o prazer de

beber aguas de outros ribeirées e voltardo a fazer as perguntas que faziam
guando criancgas. (2008, p.17)

José Pacheco é um educador portugués, idealizador e diretor da Escola da
Ponte, localizada em Vila das Aves, em Portugal. Segundo Rubem Alves “E uma das
escolas mais inteligentes que ja visitei. Ela é inteligente porque leva mais a sério as
perguntas que as criancas fazem do que as respostas que 0s programas querem fazé-
las aprender.” (2008, p.15).

Assim, finalmente, que nas nossas aulas de LI possamos aprender com nossos
estudantes e provoca-los para que seja despertada neles a curiosidade de descobrir
o mundo. Nosso papel enquanto professor é de mediar 0 processo entre o que eles ja

sdo capazes de fazer e o potencial que eles tém.
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1 Introducéo

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino amparada
por lei e voltada para pessoas que nao tiveram, por algum motivo, acesso ao ensino
regular na idade apropriada. Segundo Ribeiro (2001), a alfabetizacdo de adultos é
uma pratica de carater politico, pois se destina a corrigir ou resolver uma situacéo de
exclusdo, que na maioria das vezes faz parte de um quadro de marginalizagdo maior.

Em 1958, durante o 2° Congresso Nacional de Educacéo de Adultos realizado
no Rio de Janeiro, os educadores discutiram sobre algumas especificidades da EJA,
sendo citada na ocasido, a hecessidade de um espaco proprio para essa modalidade
de ensino e a atuacado de educadores de adultos que apesar de possuir uma
organizagao propria acabava por reproduzir a atuacéo dos educadores da Educacao
Basica. O congresso marcou o inicio de um novo pensar pedagdgico contrario a
preconceitos e em busca de inovacfes para a educacdo através do uso de novas
metodologias. Entretanto, apesar deste marco para o novo pensar sobre a EJA, nao
foi criada nenhuma politica publica voltada para a formacao do professor que iria atuar
na EJA (RIBEIRO, 2005).

Considerando esse percurso histérico percebe-se que, no periodo atual, a EJA
tem se consolidado enquanto modalidade da Educacao Basica assegurada pela Lei
n°® 9.394/96 e os referenciais tedricos apontam para a existéncia de especificidades
vinculadas a modalidade, diferentes das postas para o Ensino Fundamental e Médio
(RIBEIRO, 2005).

Arroyo (2006) corrobora afirmando que os referenciais tedricos que discutem a
EJA sinalizam a existéncia de especificidades referentes a esta, diferentes do Ensino
Fundamental e Médio.

Santos et al. (2012) apontam algumas especificidades para a EJA, sendo
essas: (a) educandos, (b) formacéo de educadores, (c) projeto educativo proprio, (d)
curriculo e (e) construcdo de material didatico. No entanto, apesar desse
reconhecimento, os autores afirmam que a auséncia de uma formagéo de professores
de ciéncias/biologia que considere as especificidades dos educandos da EJA

corrobora com a transposicéo inadequada dos contetudos do conhecimento biolégico
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e suas abordagens praticadas no Ensino Fundamental e Médio para EJA. Este rol de
especificidades constitui uma trama de relacdes complexas que se relacionam entre
si, sendo que o educando é o principal elo com as demais, pois trazem consigo
histérico de exclusdo escolar e suas vivéncias no mundo do trabalho, configurando-
se, portanto, como publico heterogéneo.

Portanto, pensar a educacéao de jovens e adultos significa, sobretudo, falar de
trabalhadores-estudantes, que formam e sédo formados ao longo da historia, no seio
das relacdes sociais de producdo, marcadas pela excluséo e marginalizacdo da
maioria da populacgéo. A propria distor¢ao da relacéo idade/nivel de ensino, observada
nos sujeitos educandos da EJA, vem reafirmando essa condicdo excludente dos
jovens e adultos no Brasil, que por uma situacdo de sobrevivéncia, acabou
abandonando a escola e se langou no mercado de trabalho, ainda que desqualificado
profissionalmente, submetendo-se a qualquer condigéao de trabalho.

Assim, as universidades que oferecem cursos de licenciatura, deveriam
igualmente se preocupar em oferecer na formacéo inicial, discussbes acerca desta
modalidade de ensino, uma vez que essa possui distintas especificidades.

Comerlato (2001) discute que é desejavel que a formacdo de
professores/educadores de jovens e adultos, seja discutida nos cursos de licenciatura,
visando contribuir com a pratica dialégica, critica e potencializadora dos saberes das
classes populares. E fundamental que esse futuro docente desenvolva caracteristicas
importantes, entre elas: ser um sujeito agregador e que desenvolva a escuta
compreensiva, muito mais que avaliativa. Segundo a autora, a escuta compreensiva,
procura entender o outro, descobrir sua l6gica, sua fundamentacéo, pois isto sustenta
visBes de mundo; o respeito pelo tempo do outro, 0 que exige uma paciéncia também
compreensiva, porque sabemos que no processo de aprendizagem cada um tem um
ritmo, tem um tempo para produzir suas proprias reflexdes.

A mesma autora ainda discorre que € necessario ao educador desenvolver uma
pratica capaz de reconhecer e utilizar os saberes e as historias de vida dos proprios
educadores, oportunizando reflexbes criticas e insergbes sociais, aléem de
proporcionar vivéncias capazes de agucar a capacidade investigativa e o

compromisso com 0s grupos populares, e que, acima de tudo, promovam o respeito
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como seres humanos, o respeito as suas ideias e posicionamentos, suas leituras de
mundo e seus sentimentos.

Diante disso, o professor, deve ser formado na perspectiva reflexiva da
docéncia, também para as especificidades da EJA, cujo novo perfil constitui-se por
um saber-fazer solido, teorico e pratico, criativo, que lhe permite decidir em contextos
instaveis, enfrentar situacbes nem sempre previsiveis e construir respostas unicas
para situacdes complexas e singulares.

Neste contexto, 0 artigo investigou quais as concepcoes de licenciandos em
Biologia, do Ensino a Distancia, da Universidade Federal de Goias, a respeito das

especificidades da modalidade de ensino Educacao para Jovens e Adultos.

2 Trajetoria Metodologica

A disciplina Educacao de Jovens e Adultos, oferecida ao curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas do Instituto de Ciéncias Biologicas — Universidade Federal de
Goias (Campus Goiania), modalidade Ensino a Distancia (EAD), possui carga horaria
de 45h.

Os professores responsaveis pela disciplina em questdo, pesquisadores-
autores nesse artigo, visando problematizar discussées com os licenciandos, ao iniciar
as aulas da disciplina mencionada, no segundo semestre de 2015, solicitaram aos
vinte e cinco discentes, que respondessem inicialmente, por escrito, uma questao
introdutéria “Que especificidades do Ensino de EJA deveriam ser discutidas na
disciplina?” Os textos foram recolhidos e posteriormente tabulados.

A investigacdo foi desenvolvida dentro de uma abordagem de pesquisa
qualitativa, de natureza exploratéria (MINAYO, DESLANDES, CRUZ-NETO e
GOMES, 2002). Constituiram o corpus de analise, vinte e cinco textos individuais.
Seguiram-se 0s critérios de investigacdo para a analise de conteudo, proposto por
Bardin (2011). As categorias de analise foram estabelecidas a posteriori, sendo
determinadas as mesmas para cada uma das cinco especificidades da EJA propostas
por Santos et al. (2012).
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3 Resultados e Discussodes

Apoés a andlise dos textos, identificaram-se treze categorias de estudo, sendo
guatro para a especificidade educando; trés, para formacéo de educadores; duas para
projeto pedagogico préprio/politica publicas; e, quatro categorias para as duas ultimas
especificidades — curriculo /construgdo de materiais. Essas duas Ultimas
especificidades foram agrupadas, por estarem associadas nos textos produzidos
pelos educandos, tendo sido inclusive, as mais mencionadas pelos participantes.

Embora as especificidades tenham sido categorizadas separadamente, elas
estabelecem relacdes intrinsecas entre si e dependentes. Como ilustracdo das
unidades de andlise presentes, optou-se em transcrever trechos dos discursos dos
alunos, de modo, que possam ser elucidados suas concepc¢bes nas escritas dos
mesmos.

A Tabela 1 apresenta os percentuais de ocorréncia de cada uma das
especificidades da EJA reconhecida pelos alunos em formac&o docente. E importante
destacar que no mesmo texto dos participantes, foi possivel identificar mais de uma
especificidade e varias categorias de analise. Desta forma, foram reconhecidos nos
vinte e cinco textos de analise, cinquenta a quatro citacdes que corresponderam as

cinco especificidades pesquisadas.

Tabela 1. Frequéncia em percentual das Especificidades da EJA reconhecidas pelos

alunos em formacéao docente.

Especificidade Abs. %
Educando 15 27,78
Formacéao do educador 11 20,37
Projeto pedagdgico préprio/politica 10 18,52
publicas

Curriculo /construcdo de materiais 18 33,33
Total de citaces feitas 54 100,00

Fonte: elaborado pelos autores
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Os resultados mostram que todas as especificidades foram reconhecidas pelos
alunos, embora sinalizam a importancia de serem mais discutidas nos cursos de
formacdo inicial docente. A mais mencionada esteve associada ao curriculo e
construcdo de materiais. Ribeiro (2005) preconiza para a importancia dessa
discusséo, pois a auséncia de uma formagéao de professores de ciéncias/biologia que
considere as especificidades dos educandos da EJA corrobora com a transposicéo
inadequada dos contetdos do conhecimento biolégico que fragmenta ainda mais o ja
fragmentado “modelo de simplificacdo” proposto para os conteudos de
ciéncias/biologia do Ensino Fundamental e Médio que sdo desenvolvidos na EJA.

Dessa forma, ha de se inserir propositalmente discussdes sobre a EJA nos
cursos de licenciatura, pois enquanto modalidade de ensino, essa apresenta
necessidades diferentes do Ensino Fundamental e Médio, o que demanda uma
formacao especifica para os professores atuantes nessa modalidade da Educacédo
Bésica.

De acordo com Lopes e Sousa (2012):

O papel docente é de fundamental importancia no processo de reingresso do
aluno as turmas de EJA. Por isso, o professor da EJA deve, também, ser um
professor especial, capaz de identificar o potencial de cada aluno. O perfil do
professor da EJA é muito importante para o sucesso da aprendizagem do
aluno adulto que vé seu professor como um modelo a seguir (p.2).

As Tabelas 2, 3, 4 e 5 elucidam os resultados encontrados nos textos, sendo
possivel a elaboracao de categorias diferentes para cada uma das especificidades em
estudo. Para ilustrar melhor, recorreu-se a transcricdo de trechos da escrita dos
participantes, a fim de exemplificar as mesmas. Importante destacar que os resultados
ultrapassam 100%, pois em um mesmo texto, podiam ser reconhecidas varias

categorias de analise.

Tabela 2. Especificidade Educando e as categorias relacionadas a ela, a partir das

concepgoOes de licenciandos em Biologia — EAD.

Especificidade: Educando

Categorias | % | Trechos transcritos - exemplos
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Preconceito “Muitos alunos acabam sendo rotulados, o perfil do aluno da EJA na rede
publica sao: desempregados, donas de casa, jovens, idosos, Portadores de
e 67 | deficiéncia especiais, sdo alunos com deficiéncias culturais, etnias e crengas
religiosas”
“rotulagem”

“EJA deve se preocupar também com o banimento do medo e dos
preconceitos que muitos alunos ainda possuem”.

“Insercdo” “A literal invasdo dos jovens ao EJA, impossibilita os mais velhos de
permanecerem em sala devido a grande hiperatividade dos mais jovens”.

de Jovens CA . : i
A diversidade de alunos com diferentes modos de vida e mais jovens

na EJA 67 | prejudica o andamento das aulas”.

“Os mais jovens apresentam falta de compromisso com a aprendizagem,
que contribui para os mais velhos evadirem da escola”.

Conhecer “A principal vertente é entender quem é o aluno adulto da EJA, identificar
suas atuais necessidades especiais.”

os alunos, . . . « . o
Os alunos tém alto indice de evasdo, muitas vezes devido as longas

compreende jornadas de trabalho, pela dificuldade de acesso aos locais,
responsabilidades familiares e dificuldade nos estudos. E preciso conhecé-
I sua los bem.”

histdria de 80 | ‘Devem ser motivados a refletir sobre suas proprias concepcdes que podem
ser bem diferentes entre si, tém diversas origens: a cultura popular, a religiao
vida, fatores ou o misticismo, os meios de comunicagéo e, ainda, a historia de vida do
individuo, sua profissao, sua familia etc.”

culturais e : .
“Trabalhar com uma pessoa com idade avangada que quer ser alfabetizada

trabalho requer o professor uma maior dedicacdo. O primeiro desafio é que temos
que localizar o sujeito e especificidades, o segundo, € uma questao de
concepcdo e meétodo. Temos que respeitar esse aluno que possui
conhecimentos, métodos e diferentes culturas.”

Concepcoes “Uma grande diferenga para o Ensino Regular é que aqui eles ja tém esse
o conhecimento prévio formado e é nessa hora que o professor deve conduzir
prévias dos | 34 | através de dialogos, pois é a partir deste que se dard a construcdo do

conhecimento.”
alunos

Fonte: elaborado pelos autores

Ao analisar a Tabela 2, observa-se que os alunos licenciandos identificam como
uma das especificidades da EJA, o educando, compreendendo que este sujeito
apresenta uma série de caracteristicas que o distingue dos alunos da educacéao béasica
do ensino regular. Foram recorrentes entre os alunos, as justificativas relacionadas a
necessidade do professor que atua na EJA, se aproximar destes alunos e conhecé-
los, relacionando-os com a trajetéria de vida, diversidade cultural e o0 mundo do
trabalho. Freire (2011) afirma que esta relacdo somete pode ser estabelecida a

medida que o professor compreende este sujeito diferenciado e busca considerar o
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outro, sua realidade, sua diversidade, e dialogar com ele, para entdo construir um
novo conhecimento, pautado em acéo e reflexao.
Estas ideias apresentadas podem ser reconhecidas nas palavras de uma das

entrevistadas:

[..] antes de selecionar conteddos relevantes social, cultural e cientificamente, o
professor de EJA precisa conhecer seus alunos: seu trabalho, suas relacfes
familiares, que tipo de contatos mantém com a ciéncia e a tecnologia, quais as suas
concepcdes sobre os fendmenos naturais etc. Questionarios respondidos pelos
estudantes, debates e apresentagdes de seminarios que permitam maior contato com
0 grupo de alunos favorecem um conhecimento inicial, que deve se aprofundar com
as problematizacBes, no decorrer do trabalho. As informac¢des iniciais e a constante
observacéo das caracteristicas dos alunos tornardo mais facil para o professor da EJA
definir os conteldos relevantes para o grupo especifico com o qual esta trabalhando
(ALUNO PARTICIPANTE DA PESQUISA, 2015).

Sem duavida, isto somente se faz possivel, se o didlogo for estabelecido,
levando-se em consideracdo 0s saberes prévios destes educandos e a
contextualizacdo desses saberes na relagdo com o cotidiano do educando. As
relacfes estabelecidas com o cotidiano do aluno devem permitir dar significado ao
conteudo curricular, fazendo a ponte entre o que o sujeito de EJA aprende na escola
e 0 que ele faz, vive e observa no dia a dia, num movimento permanente de acdo e
reflexao.

Costa (2012) discorre que a contextualizacdo do processo ensino-
aprendizagem proporciona uma formacéo significativa, uma vez que aproxima o
cotidiano, a comunidade e a prética social dos alunos aos saberes presentes na
cultura mais ampla que constitui o conjunto de conhecimentos necessarios a
integracdo e atuacdo social. Afirma ainda que para contextualizar a Educacédo de
Jovens e Adultos € preciso que o educador conheca, dialogue, registre e defina temas
geradores como elementos centrais do seu fazer pedagégico. Nesse sentido, é
preciso reconhecer que a aprendizagem estad potencializada ndo sé no aluno, mas
também no mediador, seja o professor, o contetdo ou o contexto.

Assim, a contextualizacdo do ensino, deve ser entendida como o
estabelecimento de vinculos estreitos e claros entre a(s) realidade(s) dos alunos e as
vivéncias em sala de aula. Trata-se de fazer, com que o aprendizado adquira
significado quando transposto para o cotidiano. Logo, ndo se configura meramente

como estratégia pedagdgica para tornar 0 assunto mais atraente, mas refere-se ao
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fato de propiciar, ao aluno, uma nova perspectiva de olhar sobre sua realidade,
fazendo com que a compreenda e, nela, enxergue possibilidades de mudanca.

Ramos (2002) comenta que para realizar as mediacOes didaticas entre o
cotidiano do aluno e o ensino, é preciso enfrentar as concepcdes prévias que estes
alunos possuem sobre os contetdos. Neste contexto, assim como apresentado pelos
investigados, é fundamental estabelecer o dialogo, pois através da comunicacéo,
reflexdo e interacdo entre professor e aluno que acontece a (re) construcdo do
conhecimento (PECHLIYE e TRIVELATO, 2005).

Igualmente observa-se que outro elemento caracterizador das turmas da
Educacao de Jovens e Adultos € o traco da heterogeneidade que se revela por meio
dos aspectos cognitivos e culturais. Segundo Costa (2012) quanto ao
desenvolvimento cognitivo, jovens e adultos apresentam, muitas vezes, ritmos de
aprendizagem diferenciados; culturalmente, esses dois grupos vivem realidades
distintas, uma vez que a condicdo juvenil difere da vida adulta quanto a visdo de
mundo, valores, projetos para o futuro, dentre outros. Dessa forma, estas discussdes
se fazem necessarias na formacao inicial destes docentes, de modo que se sintam

preparados para lidarem com estas situagoes.

Tabela 3. Especificidade Formacéo do Educador e as categorias relacionadas a ela,

a partir das concepcdes de licenciando em Biologia — EAD

Especificidade: Formacéo do educador

Categorias | % | Trechos transcritos - exemplos

Papel do 27 | “O comportamento do professor € decisivo, por representar uma referéncia
importante para os alunos.”

professor
Formacao “Ha muitas dificuldades na nossa formagéao para trabalharmos com a EJA,
pois sabemos que ali atenderemos um grupo com diversas faixas etarias e
Inadequada cultura totalmente diferenciada, e outro problema e a falta de material

didatico voltado totalmente para a EJA veem que os professores tem que
91 | sairem em busca de varios recursos para trabalharem suas disciplinas.”

“Na pratica de sala de aula vejo o curriculo ndo organizado, ndo levando em
consideracgéo as especificidades do publico de EJA, e o professor sem esta
formagdo adequada acaba usando o livro didatico como o principal
instrumento para a realizacdo do trabalho pedagdgico, sem sequer perceber
o aluno.”
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Linguagem “Os professores de EJA devem ficar atentos e observar os elementos que
mais se aproximam o aluno da realidade em que eles estéo inseridos, pois
do professor | 18 | muitos desistem justamente nesta fase onde os professores usam uma
linguagem muito formal e os alunos nada entendem, isso faz com que os
alunos percam o interesse e abandonam a escola”.

Fonte: elaborado pelos autores

Na especificidade Formacdo do educador, percebe-se que os alunos a
identificaram e sinalizam que € necessario ao docente, compreender o seu publico e
considerar sua diversidade em sua prética pedagdgica, levando a compreenséo de
que o publico que essa educacdo atende e exige um professor com formacgéo
especifica. Essa formacéao especifica € para além de estratégias metodoldgicas; estas
de nada valem, se o professor ndo estabelecer uma relagdo com os saberes dos
educandos e partir tanto dos seus conhecimentos advindo do sua construcéao histérica
como sujeito, quanto das implicagdes ao mundo do trabalho, buscando se sensibilizar
com este aluno e promovendo a contextualizacdo do conhecimento de acordo com
esta realidade.

Percebe-se pela andlise dos discursos dos alunos, o reconhecimento e a
preocupacao, de que muitas vezes o professor que trabalha com a EJA nao tem
formacdo adequada para atuar nesta modalidade de ensino e que este fato ndo tem
recebido atencdo necessaria nos cursos de formacao de professores. Gatti (1997)
discute que tem sido relegada cada vez mais esta deficiéncia na formacéo, pois 0s
educadores que atuam na EJA estdo ausentes de boa parte dos debates das politicas
publicas centradas na questédo das relacdes entre escola e sociedade.

No que tange a formacéo de professores especifica para a EJA, sobretudo no
campo da formacéo inicial, Machado (2008) argumenta que a partir de 2006, com as
novas diretrizes curriculares do curso de pedagogia, estas reafirmaram os pedagogos
como profissionais para atenderem além da educacao infantil, os periodos iniciais do
ensino fundamental, bem como, jovens e adultos, o que de certa forma contribuiu para
gue as universidades inserissem essa discussdo da EJA nas licenciaturas. Porém, o
autor aponta que essa realidade ndo mudou o cenario, e, infelizmente ha um
silenciamento sobre essa formacéo especifica nos cursos de licenciatura, néo

oportunizando nem nas disciplinas pedagdégicas, nem nos estagios, sobre os desafios
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de atuar com os alunos jovens e adultos que retornam ao processo de escolarizagao,
anos apos estarem afastados da escola.

Dessa forma, € necessario discutir sobre esta formacéo docente para EJA,
devendo se repensar numa qualificacdo dos profissionais envolvidos neste processo,
sendo importante tanto a formacdao inicial como a continuada, uma vez que muitos
professores, independente desta formacéo estéo trabalhando nesta modalidade de
ensino. Faz-se importante, para que todos tenham a oportunidade de repensar a sua
pratica e ser um processo possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do

contexto educacional contemporaneo.

Tabela 4. Especificidade Projeto Educativo Proprio/Politicas Publicas e as categorias

relacionadas a ela, a partir das concepcdes de licenciando em Biologia — EAD

Especificidade: Projeto Educativo Proprio/Politicas Publicas

Categorias | % | Trechos transcritos - exemplos

Legislacao 60 | “Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases definiu que a educagéo de jovens e
adultos deve atender aos interesses e as necessidades de individuos que ja
tinham uma determinada experiéncia de vida, participam do mundo do
trabalho e disp6em, portanto, de uma formacéo bastante diferenciada das
criangas e adolescentes aos quais se destina o ensino regular”.

Politicas 60 | “As propostas sdo excelentes, no papel, mas quando nos deparamos em
o sala de aula a realidade é outra, falta material didatico compativel a realidade
Publicas de uma educacgao de pessoas semianalfabetas”.

Fonte: elaborado pelos autores

As mudancas instituidas por meio da Constituicdo de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, em 1996, legitimam o direito a
educacdo bésica para os individuos em qualquer idade e também o direito a uma
educacao plena aos jovens e adultos. Nesse contexto, o ensino das disciplinas passa
a demandar a elaboracdo de projetos pedagdgicos que atendam as especificidades
dos estudantes da EJA.

Haddad e Di Pierro (2000) discutem que ndo ha como implementar politicas
efetivas de EJA sem os recursos financeiros que traduzem a vontade politica, em
praticas de qualidade, uma vez que ndo houve uma ampliacdo significativa das

oportunidades educacionais para a populacao brasileira jovem e adulta.
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O relatério da UNESCO lembra ao mundo que a educacao e aprendizagem de
adultos é um direito humano basico e, por isso, deve permanecer sendo uma
responsabilidade coletiva, devendo ser assumida por organiza¢cdes governamentais,
nao governamentais, sociedade civil, pelo setor produtivo e entidades internacionais
assim como toda a familia das Nag¢des Unidas.

Assim, 0 acesso, ingresso, permanéncia e conclusdo dos estudos a esse
grande contingente de excluidos do nosso pais precisam ser levados a sério sendo a
limitacéo de financiamentos destinados a EJA um problema a ser resolvido (HADDAD
e DI PIERRO, 2000).

E importante ressaltar que nédo é suficiente estabelecer objetivos nem aprovar
leis bem planejadas e bem intencionadas. Falta primeiro conhecer a escola, os alunos,
o curriculo e quais mecanismos permitem a mudanca. Ndo ha solucdes faceis nem
um atalho para conseguir 0 sucesso educacional. E necessaria a participacdo da
sociedade como um todo para incidir sobre as desigualdades educativas na busca
constante por esse ideal (SOARES, 2001).

Tabela 5. Especificidades Curriculo/Construcdo de Materiais e as categorias

relacionadas a elas, a partir das concepcoes de licenciando em Biologia — EAD

Especificidade: Curriculo/Construcdo de Materiais

Categorias % | Trechos transcritos - exemplos

Conteldos 61 | “A matéria mal cabe no semestre letivo dos alunos e que muitas coisas

) que seriam importantes passam pinceladas ou ndo entraram por falta de
reduzidos/Fal espago de tempo”.

ta de tempo
Qualidade 6 “O importante é a quantidade, a qualidade esta fora dos parametros”.

Engessament “Problemas com a matriz curricular que ainda pontuam conteudos

amarrados, induzindo o professor a deixar de abordar um determinado

o do assunto importante no desenvolvimento de um determinado tema, e sé la

; na frente retomar o conteudo ficando um pouco a desejar.”
curriculo, ) _ ) _ -
“Entdo, a discussdo deve se pautar a partir do didlogo entre essas

sem levar em | 94 | diferentes visdes que os diferentes sujeitos envolvidos no processo de

ensino aprendizagem possuem”.

consideracao . ~ ]
Como fazer a selegdo dos conteudos a serem trabalhados com os

0 diélogo educandos ser relevancia para estes, se ndo considera o dialogo com
publico da EJA de maneira a levantar e discutir a relevancia dos
conteldos a serem trabalhados, enfocando a necessidade em se
considerar as relacdes entre natureza, o ser humano e a tecnologia
existentes em seu cotidiano”.
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Métodos e “E importante que o professor avalie ndo somente a aprendizagem dos

o conteddos conceituais, mas também os procedimentos e os valores e

Avaliacéo 78 | atitudes, de forma compativel com os trabalhos desenvolvidos em sala
de aula”.

Fonte: elaborado pelos autores

Entre as especificidades da EJA, (re) pensar um curriculo préprio que seja
construido a partir das experiéncias dos educandos, € uma delas. Como determinar o
que é importante ensinar sem de fato conhecer a realidade de alunos da EJA. Ha a
necessidade de reconhecimento e respeito a identidade cultural desses sujeitos, que
vem de diferentes contextos econémicos e culturais (FREIRE, 2011).

Oliveira (2007) aponta que a logica que deve presidir a selecéo e apresentacao
dos contetdos aos alunos € a da Educacédo de Jovens e Adultos e ndo a do Ensino
Regular; ou seja, o curriculo necessita de uma abordagem dos contetdos
relacionando-os, tanto quanto possivel, as situacdes da vida cotidiana das populacdes
trabalhadoras pouco ou nada escolarizadas, ausentes das escolas regulares ou nao,
por longo periodo. Assim, enfatiza que a selecdo dos conteludos, deve ressaltar a
necessidade de uma logica que os compreenda nao como uma finalidade em si, mas
como meio para uma interacdo mais plena e satisfatoria do aluno com o mundo fisico
e social a sua volta, oportunizando a essas populacdes a valorizacdo dos saberes
tecidos nas suas praticas sociais em articulagdo com saberes formais que possam ser
incorporados a esses fazeres/saberes cotidianos, potencializando-os técnica e
politicamente.

Ainda segundo a mesma autora, isto implica que alguns contetdos formais
classicos deveriam ser abandonados em prol de outros que sejam operacionais; ou
seja, que possam contribuir de forma mais significativa a vida dos alunos. Assim
sendo, a principal preocupacao do trabalho pedagdgico, bem como dos processos de
avaliacdo, ndo deveria ser o "saber enciclopédico”, mas saberes que contribuam para
o desenvolvimento da consciéncia critica. Isto ndo significa reduzir contetdos para
“facilitar”, mas adequar contetudos a objetivos mais consistentes e vinculados ao

mundo e a vida desses alunos-trabalhadores.
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Consideracdes finais

Os resultados dessa investigacdo permitem inferir algumas consideracdes
sobre como os licenciandos do curso de Biologia EAD percebem as especificidades
da modalidade de ensino EJA. Os resultados mostram que os académicos percebem
a EJA enquanto modalidade educacional, que atende alunos-trabalhadores e que
essa deve propiciar ao educando o desenvolvimento da sua autonomia na construcao
dos saberes, como um sujeito participativo e ativo no processo dialdgico do
conhecimento. Mostraram reconhecer as especificidades desta modalidade de ensino
e identificam os principais problemas vinculados ao educando, a formacao de
professores e ao proprio curriculo.

No entanto, é importante ressaltar que os académicos apontaram a
necessidade de ser desenvolvidas nos cursos de licenciatura, discussodes especificas
sobre a tematica, principalmente de modo a contribuir na sua formacéo inicial em
licenciatura, de modo que possam discutir estratégias capazes de estabelecer um
dialogo em sala de aula, entre o professor e os alunos, para em funcéo desta escuta,

elencar os conteudos necessarios a realidade destes sujeitos.
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UMA SEQUENCIA DIDATICA: VIVENCIANDO O ESTAGIO, RESPEITANDO
HISTORIAS
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RESUMO: O estagio é um periodo significativo no processo de desenvolvimento e
aprendizagem do discente ao possibilitar vivenciar na pratica, os contetdos
académicos, levando assim, a aquisicdo de conhecimentos relevantes para a futura
profisséo. O objetivo deste artigo é descrever uma sequéncia didatica, desenvolvida
para aulas durante o estagio de formacao de uma das autoras deste artigo. Por meio
do género relatos pessoais, elegendo o tema cyberbullying, a fatura de todo este
processo possibilitou a reflexdo acerca do impacto dessa experiéncia tanto na
formacéao inicial enquanto profissional e na formacéo dos alunos, quanto acerca do
tema em si. As consideracdes deste estudo estdo fundamentadas nas reflexdes de
Bakhtin (2003) e a sequéncia didatica, nas concepc¢des de Dolz,e Schneuwly (2004)
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1 Introducéo

O estagio é uma etapa importante no processo de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno, ao oportunizar vivenciar na pratica, os conteudos
académicos, levando assim, a aquisicdo de conhecimentos relevantes para a futura
profissdo. Em se tratando de uma graduacéo de licenciatura do curso de Letras, a
observacdo das aulas e o ato de ensinar na escola, bem como um trabalho
pedagdgico voltado, entre outros, para os géneros discursivos , permite uma reflexao
bastante significativa.

Um trabalho pedagogico que tenha os géneros discursivos como objeto de
ensino por meio de sequéncias didaticas é algo novo, muito mais presente em
contextos de formacéo inicial de professores de linguas. O objetivo deste artigo é
descrever uma sequéncia didatica, com o género relatos pessoais, desenvolvida para
alunos do ensino fundamental, segundo ciclo, sétimo ano, da escola estadual Heitor
Villa Lobos, da cidade de Campo Grande. A sequéncia didatica foi embasada nas
concepgbes de Dolz, e Schneuwly (2004), elaborada por mim, professora em
formacéo na época em que o estagio foi realizado, e sob a orientacdo da professora
Karla Costa, do curso de Letras Portugués-Inglés, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

A concepcao bakhtiniana de géneros discursivos (BAKHTIN, 2003) e a
proposta de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004) formam o referencial
tedrico de base para este artigo. O éxito da comunicacdo em qualquer campo da
atividade humana esta associado a escolha adequada dos meios para a composi¢ao
dos enunciados. O tipo de comunicacgdo é que faz com que o sujeito busque adaptar
0 enunciado para alcancar o seu objetivo comunicativo.

Para cada tipo de comunicacdo ha um enunciado diferente e eles séo
determinados pelas condi¢cbes especificas e pelos objetivos de cada uma delas.
Diante disso, cada um desses tipos de comunicagao “elabora tipos relativamente
estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 262), denominados géneros do discurso.
O termo “relativamente estavel” esta relacionado ao carater socio-histérico do género,
pois a medida que os tipos de comunicacdo vao mudando, novos géneros Sao

desenvolvidos, ou deixam de serem usados.
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Nesse sentido, Bakhtin (2003, p.283) afirma que “[...] se os géneros do discurso nao
existissem e nos ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez
no processo do discurso, (...) a comunicagdo discursiva seria quase impossivel.”
Sendo assim, a comunicagao entre as pessoas ocorre por meio de um género. Por
exemplo, para proferir uma palestra, ter uma conversa no facebook, ter um bate-papo
entre amigos, € necessario seguir um género. Se assim nao o fosse e cada sujeito
criasse um novo género para se comunicar, seria muito dificil estabelecer qualquer
comunicagao entre as pessoas.

Segundo Bakhtin (2003) ha os géneros discursivos primarios (simples) e
secundarios (complexos). Os géneros primarios pertencem a esfera da vida cotidiana,
e sdo quase que predominantemente orais. Os secundarios sdo 0s que surgem nas
condic¢des de um convivio cultural mais elaborado, e sédo predominantemente escritos.
Para finalizar a questdo do género discursivo, apesar da discussédo do assunto ter
muito mais elementos para serem refletidos, mesmo quando um individuo domina a
lingua materna, por exemplo, se ele ndo tiver dominio pleno de um género, nédo

conseguiréd realizar um determinado tipo de comunicacéo:

(...) A pessoa que domina magnificamente o discurso em diferentes esferas da
comunicacdo cultural, sabe ler um relatorio, desenvolver uma discussao
cientifica, fala magnificamente sobre questdes sociais, cala ou intervém de
forma muito desajeitada em uma conversa mundana. Aqui ndo se trata de
pobreza vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata; tudo se resume
a uma inabilidade para dominar o repertério dos géneros da conversa
mundana, a uma falta de acervo suficiente de noc¢des sobre todo um enunciado
gue ajudem a moldar de forma r4pida e descontraida o seu discurso nas formas
estilistico-composicionais definidas (...) (nesses géneros, a composi¢do é
muito simples). (BAKHTIN, 2003, p. 284, 285).

De acordo com Bakhtin existe uma infinidade de géneros. Diante dessa
infinidade, se levanta a seguinte questao: qual género selecionar no contexto escolar?
H& uma proposta de agrupamento de géneros?® desenvolvida por Dolz e Schneuwly
(2004) que é bastante significativa para contribuir nessa escolha. A proposta para se
trabalhar agrupamentos de géneros, é feita por meio de sequéncia didatica. Assim,

segue a descricao e consideracdes a respeito de tal proposta.

26 Proposta proviséria de agrupamento de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 60-61)
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Sequéncia didatica segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), “é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. O objetivo de uma sequéncia didatica é possibilitar
a apropriacdo de um género por parte dos alunos. Nesse sentido, faz-se necesséria a
escolha de géneros que eles ndo dominem totalmente, pois as “sequéncias didaticas
servem para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificiimente
dominaveis” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) explicam que a estrutura de base de
uma sequéncia didatica é a apresentacdo da situacao, producéo inicial, os médulos e
a producdo final. A apresentacdo da situacdo € o momento em que os alunos fazem
uma representacdo da situacdo de comunicacao e do género a ser trabalhado. Como
producgéo inicial, os alunos elaboram um texto escrito ou oral do género a ser
trabalhado, a partir do que eles conhecem sobre o assunto. Essa producdo serve
como um instrumento para o professor e o aluno também terem o conhecimento do
gue o aluno compreende do género a ser trabalhado.

A partir do resultado dessa producéo inicial, o professor, por sua vez, pode
modificar as atividades propostas na sequéncia didatica. Segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), os médulos sdo atividades para auxiliar nas dificuldades
apresentadas na primeira producéo. A criacdo de uma variedade de atividades para
os médulos contribui para fomentar a criatividade dos alunos. Na producéo final, o
aluno coloca em prética o conhecimento adquirido na realizacdo das atividades nos
diferentes modulos. Dessa forma, o que foi apresentado até aqui acerca dos géneros
discursivos e das sequéncias didaticas serviu de suporte para a sequéncia didatica
desenvolvida para as aulas do estagio, este, jA mencionado.

Para uma melhor compreensao da maneira como foi desenvolvida e trabalhada
a sequéncia didatica, elaborada segue a descricao do procedimento. Assim como, as

atividades desenvolvidas em sala de aula e o género relatos pessoais.
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2 Atividades desenvolvidas em sala de aula

Apods a realizacdo de estudos acerca do género?’ relatos pessoais e do tema
cyberbullying, elaboramos atividades que seriam desenvolvidas em sala de aula com
os alunos, que serviram de guia para a construcao da sequéncia didatica. Nessas
atividades estédo presentes o género em si, o lugar social onde ele circula, o contetdo
e o levantamento das caracteristicas principais que o constituem. A partir dessas
consideracdes, segue a organizagcéo dessas atividades:

1.Questionar o conceito de cyberbullying, por meio de brainstorming
2.Conversar e contextualizar o filme Cyberbully; 3.Apresentar o filme Cyberbully;
4Discutir o filme; 5.Perguntar sobre o género escolhido; relatos pessoais; 6.0bservar
se o aluno (re)conhece o género escolhido e suas condi¢des de producéo e circulacéo;
7. Apresentar de diversos formatos de relatos digitais em redes sociais; 8.Apresentar
a estrutura de um relato pessoal, usando os exemplos mostrados; 9.ldentificar as
guestdes relevantes ao contexto de producao, circulacao e recepcao; 10.Produzir um
relato no formato de postagem no papel; 11.Discutir acerca da producao do relato
pessoal; 12.Revisar o material produzido; 13.Elaborar um mural com as producdes

dos alunos.

3 Contextualizacdo e Apresentacao da Sequéncia Didatica (Sd)

Nesta parte, apresentaremos as atividades da sequéncia didatica,
desenvolvidas no estagio curricular obrigatério de docéncia no Ensino Fundamental,
no ensino da Lingua Inglesa, realizado no curso de licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas e Lingua Inglesa da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS). O estéagio foi orientado pela professora Karla Costa. A escola que
acolheu o projeto de estagio foi a Escola Estadual Heitor Villa Lobos, localizada na
cidade de Campo Grande. O projeto foi desenvolvido com a turma de 7° ano do Ensino

Fundamental, no periodo matutino.

27 Proposta provisoria de agrupamento de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 60-61).
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Iniciamos nossa sequéncia didatica, que tem como titulo “Cyberbullying is
ilegal”, por meio da atividade brainstorming?®, para introduzir o género relatos
pessoais. Essa sequéncia didatica foi realizada em uma semana, alternando, trés dias
com trés aulas e dois dias de duas aulas. Em todas as aulas buscamos falar a maior
parte do tempo em lingua inglesa, somente como ultimos recurso que lancavamos
mao da lingua portuguesa. Consolo (2000) argumenta que a sala de aula de lingua
estrangeira deve ser um espaco onde o aprendiz tem oportunidades de ouvir e
interagir na lingua-alvo, tanto com o professor quanto com os colegas. Em se tratando
da importancia da lingua inglesa como algo além do conhecimento linguistico é
importante lembrar que com o advento da globalizacdo, a Lingua Inglesa passou a ser
considerada como lingua franca.

Segundo Seidlhofer (2001, p. 46), “a definigdo de lingua franca pode ser a de
um sistema linguistico adicional que serve como meio de comunicacgdo entre falantes
de diferentes linguas maternas, mas que nao é a lingua materna de nenhum dos dois,
€ uma lingua que ndo tem falantes nativos.” (Tradugdo nossa)?®® . Isso se da
principalmente com a ampliagdo do uso dessa lingua no mundo globalizado. O seu
aprendizado é bastante relevante para uma participacao significativa, e esta, por sua
vez, no sentido de estimular o sujeito a participar de forma ativa nesse mundo,
representando as suas proéprias ideias, conhecimentos e experiéncias.

A participacdo nesse processo de globalizacdo pode ocorrer por meio do
aprendizado de linguas. Esse aprendizado oportuniza ampliar o conhecimento sobre
outras culturas e formas de agir sobre o0 mundo. E isso exige a construcado de
posicionamentos criticos sobre a globalizacdo que, como observa Rajagopalan
(2003), contribui para que a identidade dos sujeitos possa ser redefinida. O autor

afirma que:

Uma das maneiras pela qual as identidades acabam sofrendo o processo de
renegociacdo, de realinhamento, € o contato entre as pessoas, entre 0s
povos, entre as culturas. E por esse motivo que se torna cada vez mais

28 Em lingua portuguesa, o termo é traduzido como “chuva de idéias”, que é uma atividade em que o
professor pede aos alunos que se manifestem por meio de uma palavra ou frase sobre um determinado
tema.

29 The definition of lingua franca may be that of an additional linguistic system that serves as a means
of communication between speakers of different mother tongue, but which is not the mother tongue of
either language, it is a language that has no native speakers.
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urgente entender o processo de ‘ensino-aprendizagem’ de uma lingua
“estrangeira” como um processo de redefinicdo de identidades... Logo, quem
transita entre diversos idiomas, esta redefinindo sua prépria identidade. Dito
de outra forma, quem aprende uma lingua nova esta se redefinindo como
uma nova pessoa. (RAJAGOPALAN,2003,p.69).

O contato com o outro que Rajagopalan explica como uma forma pela qual a
identidade vai se realinhando, para Trinches (2007), o outro, € elemento
imprescindivel e constitutivo de identidade. Assim, por meio dessa alteridade o sujeito
pode compreender a outra cultura e refletir acerca da sua. A construcdo de uma
identidade passa também pelo respeito pelo outro. O desrespeito, a intolerancia no
contexto educativo é uma das principais causas do mal-estar vivido por diversos de
seus atores, apresentando-se como um dos problemas atuais da educacéo
contemporanea.

Como uma nova forma de expressdo do bullying, o cyberbullying é
caracterizado por Slonge e Smith (2008) como uma manifestacdo de agressdo ou
assédio moral, que ocorre por meio de recursos tecnolégicos modernos,
especificamente, telefones celulares ou pela internet. O trabalho com o tema
Cyberbully necessita de um olhar cuidadoso. A partir de todas essas consideracgoes,
€ que esse trabalho foi pensado. Apresentamos o contexto do filme Cyberbully;
Cyberbully é um filme que conta a historia de uma garota que ganha um computador
e sofre com o cyberbullying, apds se tornar membro de uma rede social.

Entregamos e explicamos uma atividade a respeito do filme Cyberbully.
Passamos o trecho do filme. Discutimos esse trecho e a atividade. O tema
cyberbullying foi discutido com as seguintes indagacfes, em inglés: a) O que vocé
achou do filme? b)Vocé conhece alguém que ja sofreu cyberbullying? ¢) Conte como
foi. Esse momento foi a apresentacédo da situacdo, que segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), € o momento em que os alunos fazem uma representagdo da
situacdo de comunicacao e do género a ser trabalhado.

A apresentacao da situagdo é muito relevante, justamente porque é quando é
definido o contexto, a forma e conteudo do género a ser estudado e produzido,
envolvendo duas acdes. Para ajudar na preparacao da primeira acéo, segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.99), sdo apresentadas quatro questdes que devem

necessariamente, serem respondidas: “Qual é o género que sera abordado? A quem
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se dirige a producdo? Que forma assumira a producdo? Quem participara da
producao?” Como producéo inicial, os alunos elaboram um texto escrito ou oral do
género a ser trabalhado.

Essa producéo serve como um diagnostico tanto para os alunos como para o
professor. Na segunda aula, pedimos aos alunos que identificassem o género, que no
caso do trecho do filme € o relato pessoal. A personagem faz um relato pessoal,
anunciando que cometera suicidio. Consideramos que essa atividade de identificacéo
do género é parte também da apresentacdo da situacdo. Entregamos e explicamos
uma atividade de compreensdo auditiva do filme, que € exatamente quando a
protagonista desse filme faz um relato pessoal. Os alunos mostraram-se perplexos
diante do relato pessoal da personagem do filme.

Eles demonstraram interesse e cooperaram com a atividade pedida
posteriormente. Uma atividade de preencher as lacunas conforme o audio do filme.
Preparamos algo simples, com alternativas, para incentivar a compreensao auditiva
dentro da proposta. Corrigimos a atividade de compreensdo auditiva do filme e
discutimos informalmente sobre relatos pessoais e fizemos consideracdes acerca da
atitude da personagem do filme, o cyberbullying em si, entre outros, relacionados ao
tema.

Ainda no primeiro dia, realizamos com os alunos a dinamica das qualidades:
gue consistia em colar uma folha de papel nas costas de cada aluno; pedir-lhes que
escrevessem adjetivos positivos no papel afixado nas costas dos outros alunos, ao
final, retornar aos assentos e ler os adjetivos que 0s colegas escreveram a seu
respeito. Antes de realizar essa dinamica, fizemos uma breve revisédo de adjetivos, em
inglés, estes positivos, com o0s alunos.

Essa atividade foi pensada para auxiliar os alunos na percepcéo positiva, que
0S outros tém a seu respeito, foi pensada para promover a afetividade. A construcao
de valores pode ser estimulada pelo afetivo, e essa relacédo ocorre pela interligacédo
entre o motor e o cognitivo, como afirma Mahoney (2004, p.18) “O afetivo é portanto,
indispensavel para energizar e dar direcdo ao ato motor e ao cognitivo.” E uma
guestao que esta relacionada com o oposto do que é feito no ato de cometer bullying

e por sua vez cyberbullying. Nesse primeiro dia de aula, acreditamos que houve um
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bom rendimento por parte dos alunos. Foi possivel seguir o planejamento da aula. A
maioria dos alunos participou das atividades propostas.

No segundo dia, apresentamos 0 género relatos pessoais, em inglés, os
personal accounts, fazendo as seguintes indagacdes: a) Quais os formatos de
postagem das redes sociais que vocés conhecem? b) A partir dos relatos
apresentados, vocé pode apresentar as caracteristicas de um relato pessoal? c) Vocé
sabe para quem é produzido? d) Vocé sabe quem |€? e) Vocé ja fez algum relato
pessoal nas redes sociais? Pedimos entdo que os alunos criassem um personal
account em inglés, curto, em dupla, sobre alguém que sofreu cyberbullying.
Corrigimos entdo, a producdo dos alunos.

Esta etapa é uma iniciacdo dos médulos. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), os mébdulos sao atividades/exercicios para se trabalhar os problemas que
aparecem na primeira producao e permitem que os alunos possam refletir sobre os
erros cometidos na producdao inicial. Assim, os alunos leram as préprias producdes
em voz alta ao restante da sala. Perguntamos-lhes se gostaram de realizar a atividade
e 0 motivo, e 0 que aprenderam com a atividade.

Acreditamos que essa pode ser uma maneira de os alunos pensarem sobre o
préprio processo de ensino e aprendizagem. A partir de entdo, pensando na questao
de género e buscando relaciona-la ao tema cyberbullying, realizamos uma atividade
para tentar uma desconstrucéo de estereoétipos e reflexdo sobre essas questbes que
também podem levar ao bullying e por sua vez o cyberbullying. Com os alunos em
circulo, no centro do circulo, ficamos com uma bola na mao e dissemos: “Girls are...”
ou “ Boys are...” e jogamos a bola a qualquer dos alunos.

Quem apanha a bola deve responder de imediato, sem tempo para refletir,
dizendo um adjetivo que defina ser mulher ou homem. Apos responder, esse aluno
deve atirar de novo a bola, para a professora. Enquanto a professora apanha a bola,
um aluno anota no quadro as respostas dos alunos, em inglés. Ao final, o grupo devera
analisar e discutir os resultados registrados no quadro. Perguntas para o debate da
igualdade de género: a) Em que € que as duas colunas séo semelhantes? b) No que
€ que diferem? Sera que as meninas ou 0s meninos tém de se comportar de acordo
com as palavras das listas? c) Sera que podem fazer coisas que sédo consideradas

tipicas do sexo oposto? d) Quais sdo as possiveis consequéncias?
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Nesse segundo dia: Buscamos articular as atividades de forma coerente,
proporcionando aos alunos a oportunidade de participarem ativamente na aula. Houve
uma grande participacdo dos alunos, mostraram-se interessados, apesar de muitos
falarem em portugués, o que era pedido na atividade: “Boys are... e Girls are..”. A
medida que os alunos falavam em portugués o que pensavam, iamos colocando em
inglés no quadro. Percebemos que eles se interessavam em ver a traducdo para o
inglés do que haviam falado, alguns chegavam inclusive a fazer o registro nos
cadernos, do que haviam dito, na forma em inglés.

Pensando na questdo de género e buscando relaciona-la ao tema
cyberbullying, realizamos a atividade Girls are... ou Boys are..., para tentar alcancar
dois objetivos: desconstruir os esteredtipos permitindo a reflexdo sobre essa questéao
que também podem levar ao bullying e por sua vez ao cyberbullying. Assim como,
revisar e aprender novos adjetivos, para ampliar o vocabulario, para auxiliar no uso
do vocabuléario da producéo final.

A ideia inicial na atividade Boys are...Girls are...” era que os alunos fizessem
uso de adjetivos em inglés que nds apresentamos nas aulas anteriores, fazendo assim
uso do que haviam aprendido, apesar de incentivarmos esse uso, muitos diziam que
nao lembravam, mas muitos diziam as palavras em inglés e também pudessem pensar
sobre o tema. Quanto a questéo linglistica, efetuamos entdo, uma leve mudanca em
virtude das dificuldades dos alunos. Entdo, permitimos que eles falassem em
portugués também e nds iamos registrando em inglés e repetindo essas palavras em
voz alta, para que os alunos também pudessem ouvir a maneira de falar desses
vocabulos.

No terceiro dia, entregamos a cada trio de alunos uma imagem de
cyberbullying. Pedimos aos alunos que descrevessem suas imagens. E que
desenvolvessem uma encenacdao, a partir dessa imagem que receberam; Os alunos
apresentaram a encenacao, desenvolvida em grupo. Discutimos com o0s alunos sobre
as encenacodes. Entregamos-lhes uma atividade em os alunos deveriam responder
por escrito as seguintes perguntas: a)O que gostaram mais e 0 que gostaram menos?
b)Como vocé acha que as vitimas se sentem? c)A vitima é responsavel pela violéncia

de que é alvo? d) O agressor esta tentando provar alguma coisa? e) O cyberbullying
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€ uma questao de poder? f) O que é que um amigo ou uma amiga de uma vitima pode
fazer? g) De que forma cada um de nés pode ajudar a resolver este problema?

Em decorréncia desse processo de aplicacdo de sequéncia didatica, pudemos
verificar, entre outros, que a leitura constitui-se um repertério significativo de
conhecimentos. A leitura é apresentada ao aluno como um meio para propiciar a
escrita; entretanto, para que o ato de escrever seja aperfeicoado, é preciso escrever,
repensar, revisar e reescrever fazendo uso do que aprendeu. Discutimos com 0s
alunos suas respostas e apresentamos alguns termos das respostas deles na versao
em inglés, ja que eles fizeram em portugués. Apresentamos o texto: Como lidar com
o cyberbullying, em inglés, fazendo a traducao de algumas palavras, ja que muitas, ja
estavam sendo repetidas ao longo dessa sequéncia didatica.

Fizemos a leitura do texto em voz alta e discutimos o texto. Pedimos que
registrassem o0s pontos principais do texto. Os alunos registraram esses pontos
principais, em inglés, em uma folha a parte e acrescentaram mais um ponto que eles
acreditavam ser importante. Nesse terceiro dia, essa atividade descrita, foi decorrente
da nossa percepcao em relacdo ao vocabulario dos alunos, em fazer com o que os
alunos ampliassem o vocabulario de uma forma ludica. No quinto e ultimo dia,
retomamos o que foi ensinado sobre o cyberbullying, conversamos com os alunos
sobre o que aprenderam a respeito desse tema, e do género relatos pessoais. A partir
disso os alunos produziram um relato pessoal final sobre alguém que sofreu
cyberbullying; aconselhando o leitor o que fazer ao sofrer isso. O aluno devera ampliar
seu relato englobando tudo que aprendeu no decorrer das aulas, de modo que evolua
na construcdo do género: relato pessoal, encerrando esse relato com um
aconselhamento em como reagir diante do cyberbullying

Na producao final, os alunos colocaram em pratica o conhecimento apropriado
durante a realizacdo das atividades nos diferentes médulos. Corrigimos essa atividade
final sobre tudo que foi ensinado. Para finalizar a aula, fizemos a atividade do secret
friend 20 e pedimos que cada aluno anotasse em um pedaco de papel o proprio nome.
Colocamos esses nomes em uma caixa e pedimos que cada aluno retirasse um papel,
que nao fosse o seu. A partir disso, pedimos aos alunos que descrevessem o0 seu

amigo secreto com adjetivos e inglés e entregasse a bala a esse secret friend. Assim

30 Amigo secreto.
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encerramos a nossa sequéncia didatica. a dinamica do secret friend foi muito
significativa e foi realizada sem nenhum auxilio de traducéo, totalmente em inglés.
Essa atividade do secret friend, como ja descrevemos anteriormente, foi
bastante significativa, os alunos demonstraram compreender do inicio ao fim essa
atividade, que foi conduzida e por sua vez, respondida totalmente em inglés. Foi uma
atividade que proporcionou seguranca e apreciacdo em relacdo ao aprendizado da
lingua inglesa. Foi muito bom ouvir de alguns deles: “A teacher ta falando em inglés,
e eu t6 entendendo tudo”. Nesse quarto dia: A producdo de um relato pessoal
proporcionou aos alunos, uma oportunidade para que aplicassem os conhecimentos.
Foi uma excelente oportunidade para estabelecer relagdes entre os novos topicos e
0s topicos ja conhecidos. A dinamica do secret friend proporcionou um bem-estar
entre os alunos, se sentiram confiantes em usar os adjetivos para homenagear os

colegas.
Consideracgdes Finais

Neste artigo, discutimos aspectos referentes ao conceito de géneros
discursivos (BAKHTIN, 2003), assim como, questdes sobre o trabalho com géneros e
sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004) no contexto de lingua
inglesa, no estagio, no ensino regular, em uma escola publica. A partir de tudo o que
apresentamos até aqui, que o ensino por meio dos géneros discursivos propicia ao
aluno uma aprendizagem significativa, oportunizando-o fazer as rela¢cdes necessarias
da teoria com a vida real. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma forma de se
trabalhar com os géneros € por meio de sequéncias didaticas.

Assim como, apresentamos uma proposta de sequéncia didatica em torno do
género relatos pessoais, que foi trabalhado com alunos do sétimo ano. O estagio
aponta claramente que a experiéncia docente s6 acontece quando estamos diante
dos alunos, olhando para cada um deles. E uma experiéncia muito significativa e que
vai além da preparagdo das aulas, ela evidencia também o quédo importante é a
relacdo professor-aluno, corroborando que a dedicagédo e o respeito promovem as
conquistas diarias no processo de ensino e aprendizagem. Foi um momento de
preparacao para que nos, professoras em formacao, pudéssemos lidar com varias

guestdes no enfrentamento de uma sala de aula.
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Entre essas questdes, a das correntes teoricas e a realidade da comunidade
escolar serem postas lado a lado. E € a partir de tudo o que apresentamos até aqui
gue esperamos contribuir para a reflexdo na sala de aula e os estudos acerca do
trabalho com géneros discursivos no ensino de linguas, uma vez que este também
servira como material de consulta para o estagio posterior. E que mais vezes
possamos ouvir: “A teacher t4 falando em inglés, eu td entendendo tudo, e o
cyberbullying é bad”. E a partir dessas percepcdes e revelagdes, que acreditamos

ainda mais que podemos percorrer caminhos e respeitar as historias.
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USO DO FACEBOOK COMO RECURSO PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM DO
ALUNO COM DEFICIENCIA FiSICA NEUROMOTORA

USE OF THE FACEBOOK AS A PEDAGOGICAL RESOURCE ON THE
LEARNING OF THE STUDENT WITH PHYSICAL NEUROMOTORIC DISABILITY

Maristela Costa de Alencar*
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Leticia Jovelina Storto***

RESUMO: Com a intensificacdo do uso das novas tecnologias de informacéao e
comunicacao em todos os setores da sociedade contemporanea, inclusive no ensino,
a escola do século XXI abre suas portas para o uso de tecnologias como instrumento
facilitador, com o intuito de oferecer ao educando uma forma rapida, interativa,
dindmica e agil na construcdo de uma aprendizagem mais significativa. Pensando em
uma escola aberta em que todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, tém direito a
uma educacdo de boa qualidade, esta pesquisa tem o proposito de unir ensino e
tecnologia de informacdo e comunicacéo, a favor da aprendizagem de um aluno com
deficiéncia fisica neuromotora (DFNM), no ensino regular, fomentando uma
aprendizagem mais expressiva. Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa-acao.
Como resultados, verificou-se que estudante com DFNM obteve efeitos positivos na
construcdo de uma aprendizagem mais dindmica e autbnoma, que se mostrou
adequada a ele.
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ABSTRACT: With the increased use of Information and Communication Technologies
- ICT in all sectors of contemporary society, including in the education sector, and given
the importance of this resource, the school of the 21st century opens its doors to the
use of technology as a facilitator, in order to offer the student a fast, interactive,
dynamic and responsive way to build a more meaningful learning. Thinking of an open
school where all people, with and without disabilities, are entitled to a quality education;
this research aims to combine education and information and communication
technology in favor of learning of a student with Disabilities Cerebral Physics (DFNM)
in mainstream school, fostering a more meaningful learning in the teaching process.
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The mechanisms used to build this research were action research. This proposed work
with the student with DFNM, obtained positive results in building a more dynamic and
autonomous learning and shown to be appropriate for this student.

KEYWORDS: Social networks; Inclusion; Autonomy; Education/Learning; Neuromotor
Physical Disability.

1 Consideracg®es iniciais

No Brasil, simultaneamente, duas tendéncias mobilizam o sistema educacional,
a inclusao de pessoas com deficiéncias e a constante presenca da internet e redes
sociais nas salas de aula das escolas da rede publica de ensino. O jovem brasileiro
faz parte de uma parcela de usuérios da rede de relacionamentos e com o intenso
avanco das novas tecnologias de informacgédo e comunicacdo e a sua utilizacao pelos
frequentadores da escola, € inegavel a necessidade de compartilhar o uso desses
recursos na educacao para alunos com ou sem deficiéncia. A gama de informacdes e
recursos da web, reproduzidos de forma imediata e atualizada por esses meios,
contribuem para uma aprendizagem mais qualitativa, interativa, colaborativa e
comunicativa em todas as esferas educacionais, 0 que agrega lugares, pessoas e
valores.

Como parte integrante do ensino regular, a educacdo especial também
compartilha dos mesmos pressupostos das disciplinas curriculares, ou seja, a oferta
de ensino de qualidade a todos os alunos, com ou sem deficiéncias. O educando
incluido nessa rede de ensino devera gozar de possibilidades e direitos, como o0s
demais alunos. Contudo, € preciso considerar que o aluno com deficiéncia fisica
neuromotora (DFNM) tem dificuldade em realizar tarefas, trabalhos de casa, bem
como se preparar sozinho para as avaliacbes escolares.

Diante desse cenario, 0 uso da internet contribui para a construcdo de sua
autonomia nos estudos em casa e em sala de aula? O uso de redes sociais e da
internet colabora com a aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica neuromotora?

Assim, 0 objetivo deste estudo € observar se uso de novas tecnologias de
informagédo e comunicacdo pode corroborar para o aprendizado do aluno com
deficiéncia, incluindo-se o emprego de redes sociais, caso do Facebook. Para tanto,

emprega-se o Facebook como recurso na construgéo da aprendizagem de alunos com
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deficiéncia fisica neuromotora, buscando-se proporcionar a ampliacdo da autonomia
e da disciplina do aluno com deficiéncia fisica neuromotora, valorizar o seu progresso,
incentiva-lo a utilizar o computador na sala de aula e em casa na realizacdo de suas
atividades escolares.

Isso tudo porque se considera que, com o0 avango das novas tecnologias de
informacédo e comunicacdo e sua utilizacdo pelos frequentadores do ensino médio,
torna-se inegavel a necessidade de se compartilhar 0 uso desses recursos na
educacéao para alunos com ou sem deficiéncia. Dada a variacdo de oportunidades que
a rede oferece, a sua utilizacdo pode promover uma aprendizagem mais participativa

e eficiente entre alunos e professores.

2 Recorte histérico do direito a educacgéao inclusiva

A continua luta dos movimentos internacionais pelo respeito a dignidade
humana e a igualdade de direitos a todos os homens, a favor de uma sociedade
embasada em justica e democracia, € preocupacado dos movimentos sociais na busca
por uma educacdo para todos. Devido as conquistas e aos fracassos resultantes
desses movimentos, faz-se necessario a leitura desse processo histérico para que se
possa compreender como ocorreu a construcdo do ideal e a elaboracdo de acbes que
assegurem os direitos a educacao para todos sem excecao.

Essa trajetoria de lutas teve inicio com a Declaracao Universal dos Direitos do
Homem, proclamada e adotada em 10 de dezembro de 1948, em Paris, na Franca,
na Assembleia Geral das Nag¢Bes Unidas, cujo intuito principal era “principio da néo
discriminacao e proclama o direito de toda pessoa a educacao” (GOFFREDO, 1999,
p.27), ou seja, “o respeito a dignidade humana, a igualdade de direitos, a liberdade de
pensamento e de escolha de todos os homens” (CARVALHO, 1999, p.18), principios
gue estao fortemente presentes na Constituicao Brasileira (cf. CARVALHO, 1999).

Na Assembleia de dezembro de 1982, o Programa de Acdo Mundial para
Pessoas com Deficiéncia foi aprovado como documento norteador e fonte de consulta
para os paises que compartilham do ideal de defesa dos direitos da cidadania das
pessoas com deficiéncia(s). Apesar de ter sido apresentado no inicio da década de

1980, o programa inspirou (e ainda inspira) a elaboracdo de inimeras propostas de
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ambito nacional e internacional referentes a prevencao, a reabilitacdo de pessoas com
deficiéncia(s) e a equiparacéo de oportunidades (CARVALHO, 1999).

Em marco de 1990, em Jomtien na Tailandia, o primeiro passo para assegurar
o direito & educacado ocorreu durante a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos: Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem. Trata-se da
Declaragédo Mundial sobre a Educacéo para Todos, a qual, segundo Carvalho (1999),
constatou que varias caréncias relativas ao direito universal a educacdo ainda
persistiam. Assim, em junho de 1994, foi promovida pelo governo da Espanha e pela
Unesco a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso
e Qualidade, em que a Declaragédo de Salamanca de Principios, Politica e Pratica para
as Necessidades Educativas Especiais foi elaborada (cf. CARVALHO, 1999). A
“declaracao expressa o principio de integracdo e a preocupa¢cdo com a garantia de
escolas para todos” (CARVALHO, 1999, p.24). Como parte integrante da declaracéo,
constam as Linhas de A¢Bes Sobre Necessidades Educacionais Especiais, as quais
tém a finalidade de recomendar a organizacdes e governos formas de amparar todas
as criancas, sejam quais forem suas condicbes mentais, psicoldgicas, fisicas,
emocionais, sociais, entre outros. Ou seja, “objetivo € orientar organizacdes e
governos em suas praticas de maneira que acolham todas as criancas,
independentemente das condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou quaisquer outras” (CARVALHO, 1999, p.24).

No Brasil, o direito a educacdo para todos foi estabelecido em 1824 (Brasil
Império). As Constituicbes nacionais de 1934, 1937 e 1946 também garantiam esse
direito e, a partir de 1948, sob a influéncia das acdes e documentos fomentados pelas
Nacdes Unidas, isso foi reforgcado. Atualmente, seguindo o texto constitucional de
1988, o pais evidencia a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da
familia. No entanto, por meio da regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB, Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), que se determinam o0s
principios norteadores da educacao, utilizados até hoje (GOFFREDO, 1999).

3 Iniciativas politicas para a educacao inclusiva no Brasil

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), o Brasil inicia um grande

movimento de construcéo e reconstru¢éo da educacgao no intuito de atender a todos
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os alunos, sem distingdo (CARVALHO, 1999; GOFFREDO, 1999; BARBOSA-VIOTO,;
VITALIANO, 2013). Nesse processo, a educacédo especial inicia um longo caminho,
fomentado em bases legais, promovendo 0s processos educacionais inclusivos.

O processo de fundamentacdo legal da educacdo especial passa a ser
estabelecido efetiva e especificamente a partir dos principios norteadores que
seguem: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, Lei n® 9.394/96
(BRASIL, 1996), a qual assegurou aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizagdo especificos para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996); as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001, no Art. 2°, as quais determinam que “os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos" (BRASIL,
2001, p.1); a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008, a qual tem como propdsito assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacdo em classes regulares de ensino, conferindo a escola a
responsabilidade de se adequar para atender a essa demanda. Esse documento
apresenta os Centros de Apoio Especializado e Salas de Recursos como nova
proposta para acolher a tais estudantes, ao invés dos espacos segregados, escolas e
salas especiais. Atualmente, as escolas comuns da rede publica de ensino dispdem
de Salas de Recursos Multifuncionais destinadas ao atendimento de alunos da
educacdo especial (estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo - DTGDALHS) sem distingao,
garantindo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de qualidade.

Cumpre comentar que, no Brasil, a implementacdo do processo educacional
inclusivo depende principalmente da tendéncia pedagdgica defendida por seus
governantes. Para Fernandes (2006), trés tendéncias fundamentam o ideério e a
pratica da inclusdo nos sistemas educacionais, 0s quais apresentam natureza,
principios e formas de efetivagdo em sala de aula distintos: a) inclusao condicional ou

integracao; b) Incluséo total ou radical; c) inclusdo responsavel.
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A inclusdo condicional ou integracao é considerada a forma mais conservadora
de todos 0s conceitos, pois se espera que escolas e professores estejam prontos a
receber alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagao (doravante DTGDALHS), garantindo o direito ao acesso e
a permanéncia escolares, cabendo a sociedade e aos seus diferentes segmentos
acolhé-los. Por sua vez, a inclusdo total ou radical defende os direitos das pessoas
com DTGDALHS e aincluséo irrestrita de todos os estudantes no ensino regular, “que
deverd adaptar-se as particularidades de todos os alunos” (MANTOAN, 2003, s/p). Ja
a inclusdo responsavel propde uma nova postura e estruturacdo das politicas e
estratégias educativas, criando oportunidades de acesso, permanéncia e aprendizado
para criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais, de forma
responsavel. Esse processo de “inclusdo educacional exige planejamento e
mudancas sistémicas politico- administrativas na gestdo educacional, que envolvem
desde a alocacdo de recursos governamentais até a flexibilizacdo curricular que
ocorre em sala de aula” (MATISKEI, 2004, p.201).

Em cenério estadual, o Estado do Parana tem se empenhado, nos ultimos
anos, a discutir e propor a¢cdes politico-pedagdgicas para atender a diversidade de
alunos com necessidades educacionais especiais ou com DTGDALHS, como as
Diretrizes curriculares da educacdo especial para a constru¢cdo de curriculos
inclusivos (PARANA, 2006), buscando alternativas para que a inclusdo ndo esbarre
na falta de recursos humanos, pedagogicos, curriculares e arquitetbnicos adequados
nas escolas, garantindo atendimento especializado e a realizacdo de um trabalho
pedagogico eficiente. Dentre as deficiéncias fisicas, ha aquela que ocorre devido a

problemas neurol6gicos ou neuromusculares, assunto da préxima secao.

4 Deficiéncia fisica neuromotora

As deficiéncias fisicas sdo complicagBes que levam a limitacdo da mobilidade
e da coordenacdo geral fisica, aléem de poderem comprometer a fala em niveis
diversos. As causas sao variadas, desde lesbes neurolégicas e neuromusculares até
mas-formacgbes congénitas ou condi¢bes adquiridas, como microcefalia, hidrocefalia

ou paralisia cerebral (AMPUDIA, 2011). “Dependendo da area do cérebro afetada, a
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pessoa com deficiéncia fisica pode apresentar, também, dificuldades na aquisi¢cdo da
linguagem, na leitura, na escrita, na percepcado espacial e no reconhecimento do
préprio corpo” (AMPUDIA, 2011, s/p).

Ampudia (2011, s/p) argumenta que “as criangas com deficiéncia fisica, em
geral, tém dificuldades para escrever, em fungcdo do comprometimento da
coordenacao motora”, ademais “o aprendizado pode se tornar um pouco lento, mas,
exceto nos casos de lesdo cerebral grave, a linguagem é adquirida sem grandes
empecilhos”. No que tange a deficiéncia fisica neuromotora, propriamente dita,
podem-se encontrar diferentes definicdes, causas, tipos e manifestacées. “O termo
neuromotora reporta-se as deficiéncias ocasionadas por lesdes nos centros e vias
nervosas que comandam os musculos” (PARANA, 2018, s/p). Tais lesdes afetam a
parte motora do individuo, limitando sua movimentacao. Em tais casos, a utilizacdo
de recursos das novas tecnologias da comunicagéo e da informag&o podem colaborar
para o processo de ensino/aprendizagem de estudantes com DFN. Assim, o proximo
tépico discute acerca do papel de tecnologias, mais especificamente de redes sociais,

no ensino.
5 Uso e papel das redes sociais no contexto educacional

As redes sociais passaram a fazer parte da rotina dos alunos dentro e fora das
escolas, o que é um caminho sem volta. Assim, a escola ndo pode se esquiar ou se
distanciar dessa realidade, mas precisa atender adequadamente a essa geragao que
esta, cada vez mais, conectada. Além do entretenimento, as redes sociais também
oferecem instrumentos e/ou ferramentas de interacdo, que podem contribuir para
otimizar o trabalho diario do professor em sala de aula, isso se forem bem utilizadas
e aplicadas (PECHI, 2011). Entretanto, o ensino ainda ndo se apropriou disso tudo,
tentando, muitas vezes, manter-se distante e desconectado. Para se enveredar por
esse mundo digital, a escola precisa se adaptar, atualizar-se e promover um ensino
dindmico e motivador para educadores e educandos.

Se, para alunos sem qualquer deficiéncia, o uso das tecnologias pode favorecer
seu aprendizado, € inegavel que para o aluno com DTGDALHS esse recurso é ainda
mais importante como instrumento de ensino/aprendizagem no contexto escolar, uma

vez que, no caso da educacdo de criancas com DTGDALHS, o fazer pedagogico
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demanda atenc¢des e estratégias mais flexiveis e diversificadas (VILAS BOAS, 2014).
Existem inUmeras estratégias e ferramentas que podem ser utilizadas para atender
ao aluno com DTGDALHS, tais como: flexibilizacao curricular, adaptacéo de materiais
e arquitetbnicas, acessibilidade, mobiliarios, softwares educativos, computadores,
entre outros.

O computador, por exemplo, € uma excelente ferramenta na construcao do
processo ensino/aprendizagem de estudantes com DTGDALHS, especialmente
aqueles com deficiéncia fisica-neuromotora e com diferentes niveis de
comprometimento que dificultam ou impedem sua locomocéao, coordenagao motora e
comunicacao. Isso porque a ferramenta possibilita a independéncia e autonomia para
esses individuos.

Dentre os recursos disponiveis pela internet, encontram-se as redes sociais,
entre as quais se destaca o Facebook, criado em 2004 pelos americanos Mark
Zuckerberg, Dustin Moskovitz, Chris Hufghes e pelo brasileiro Eduardo Saverin
(CASTRO, 2011), que permite aos usuarios se apresentem em um perfil online,
acumularem "amigos", postarem fotografias e comentarios nas paginas uns dos
outros, além de possibilitar o compartilhamento de informacgdes pessoais. Além disso,
os membros do Facebook podem participar de grupos virtuais com base em interesses
comuns, ver 0 que as classes tém em comum, jogar, discutir sobre interesses ou
gostos pessoais etc. Tudo isso favorece a interagdo, a comunicagao e o envolvimento
entre as pessoas com e sem DTGDALHS.

Segundo Gastaldel (2011), a segunda geracdo de comunidades e servicos
(Web 2.03%*%) promoveu a ampliacéo da rapidez e facilidade de uso de aplicativos como
as tecnologias de informacao e redes sociais, modificando a forma de comunicacao.
Essa mudanca permite ao jovem estar conectado ao mundo num simples clique por
meio da internet e ja faz parte do seu dia a dia, em casa, no trabalho e na escola. Essa

transformacao aponta para um novo caminho no ambito educacional, transformando

3 “Um dos pontos em que podemos diferenciar a Web 1.0 da Web 2.0, é a capacidade que os
internautas tém de produzir contetdo e de interagir bem mais com o mundo. Na Web 1.0, os usuarios
eram meros espectadores; atualmente, com a chegada da web ‘moderna’ e turbinada de ferramentas
2.0, eles séo espectadores, mas ao mesmo tempo criadores do conteddo que se auto disponibiliza na
Internet. Colocando videos, publicando fotos, transmitindo informac¢des e opinido, os usuarios da
internet passaram a ser e a gerar noticia” (GASTALDEL, 2011, p.20).
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0 cenéario escolar convencional, dando novo significando ao processo de
ensino/aprendizagem (FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012).

Nesse processo, 0 professor deve inovar sua pratica pedagogica para oferecer
ao aluno uma aprendizagem mais significativa, dindmica e um espago escolar
desafiador. Dessa forma, as ferramentas da web podem contribuir para a construcao
de novos saberes. Profissionais do campo educacional tem discutido a utilizacdo das
redes sociais na educacdo, pois precisam estar atentos as transformacdes e a
necessidade de novas propostas, para ndo perderem a oportunidade que 0 uso
dessas ferramentas pode oferecer como estratégia de ensino/aprendizagem
(FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012). Considerando tal contexto, para Behrens
(2013, p. 111),

O paradigma emergente busca provocar uma pratica pedagoégica que
ultrapasse a visdo uniforme e que desencadeie a visdo de rede, de teia, de
interdependéncia, procurando interconectar varios interferentes que levem o
aluno a uma aprendizagem significativa, com autonomia, de maneira
continua, como um processo de aprender a aprender para toda a vida.

Nesse processo de construcdo e desconstrucdo, no qual o aluno é capaz de
produzir seu conhecimento, a tecnologia oferece ferramentas (aplicativos) que
contribuem com essa producédo independente, e a plataforma Facebook desempenha
um papel relevante ao permitir que seus usuarios, nesse caso estudantes, naveguem
pela web com liberdade, autonomia e com voz. A rede social Facebook permite
incorporar, personalizar, redimensionar, dinamizar e agregar sentido ao aprendizado,
tornando-se atrativa ao discente, que sai do papel de receptor passivo para se tornar

agente responsavel por seu aprendizado.

Os aplicativos utilizados no Facebook auxiliam e potencializam o trabalho
docente funcionando como recursos didaticos utilizados em sala de aula que
facilitam o processo de ensino-aprendizagem. O professor precisa conhecer
bem os aplicativos que podem contribuir com sua prética pedagdgica, bem
como a mediacao deles nesta plataforma de interacdo e colaboracéo. Muitas
das plataformas de aprendizagem quando utilizada por muito tempo sem
atratividade desmotiva a participacdo e o interesse dos alunos, ja a rede
social Facebook, permite incorporar, personalizar, redimensionar, dinamizar
e agregar sentido ao aprendizado, se tornando atrativa, sendo que o
estudante sai do papel de receptor passivo passando a ser agente
responsavel pelo seu aprendizado (FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012,
p.09).
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Um exemplo disso é o aplicativo Docs, o qual permite gerenciar arquivos do
Office, com formato especifico para fazer fichas de aprendizagem e outros programas
para uso com o Facebook, o qual se converteu tanto em um meio de comunicagao
como em uma ferramenta de incentivo a aprendizagem colaborativa, a interatividade
e possibilidades pedagdgicas distintas (FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012) em
gue os usuarios-alunos podem se apropriar de informacdes de forma imediata e
atualizada, num espaco interativo com troca de experiéncias e conhecimentos.
Entretanto, € preciso evidenciar que as redes sociais ndo tém recebido ampla
conotacdo no campo educacional, ainda que atualmente sejam empregadas como
“ambiente virtual de aprendizagem”, segundo afirmam Ferreira, Corréa e Torres
(2012, p.5), ainda que, nessa conjuntura, a rede “permite que o professor ressignifique
a forma de aprender, num contexto mais interativo, participativo [...], isso facilita a
mediacao pedagdgica e a interagao”.

Quanto ao trabalho docente, o Facebook oferece um ambiente que permite
compartilhar e postar arquivos de forma eficiente e imediata a0 mesmo tempo em que
possibilita aos discentes a visualiza¢do de postagens. Desse modo, faz-se necessario
que o docente esteja apto a utilizar o recurso, devido a importancia de se organizar
para disponibilizar aos estudantes o material que sera trabalhado durante as aulas,
como textos, videos, audios, imagens, entre outros, que podem ser discutidos e
analisados em sala ou a distancia. Essa interacéo entre professor/aluno promove uma
aprendizagem colaborativa, qualitativa e comunicativa, levando ao aprender a
aprender.

As tecnologias da Web 2.0, como as redes sociais, oferecem aos professores
um imenso potencial pedagdgico, inUmeras possibilidades educativas, possibilitando
a interacdo e a colaboracdo com objetivos definidos diante de uma proposta
pedagogica que alcanca uma aprendizagem colaborativa na perspectiva intrinseca do
educando. Cabe ao professor saber utilizd-las como ambiente virtual de
aprendizagem, favorecendo-a de forma coletiva, interativa e contextualizada aos
interesses do grupo.

Apresentadas as consideracdes teoricas, a secdo seguinte traz a tona os

materiais e métodos empregados nesta pesquisa.
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6 Procedimentos metodolégicos

A palavra “método” liga-se ao termo grego methodos, cujo significado esta
atrelado ao caminho que se percorre até se chegar ao objetivo final, ou seja, trata-se
de um “conjunto de meios ou procedimentos racionais para atingir um objetivo”
(AULETE; VALENTE, 2018, s/p). Marconi e Lakatos (2003, p.155) asseguram que a
pesquisa “¢ um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que
requer tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade
ou para descobrir verdades parciais”. Assim, ela procura encontrar respostas para
guestBes levantadas por meio de métodos cientificos, partindo de um problema e
levantamento de hipdteses, e tem o intuito de responder aos questionamentos, que
poderdo ser comprovados ou anulados. Para as autoras, tanto métodos, quanto
técnicas de pesquisa devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipéteses
levantadas e ao tipo de informantes com que se vai entrar em contato, o que, por sua
vez, depende do objeto da pesquisa, dos recursos financeiros, da equipe humana e
de outros elementos da investigagao.

Os tipos de pesquisa empregados para realizar este estudo foram: pesquisa
bibliografica e pesquisa-acdo. Aquela diz respeito a “toda a bibliografia ja tornada
publica em relagdo ao termo de estudo”, visando a “colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou flimado sobre determinado assunto” de seu
estudo (MARCONI; LAKATOS, 1999, p.181). Ela é realizada a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos, orais, digitais,
eletrnicos etc., como livros, artigos cientificos, filmes e outros.

JA4 a pesquisa-acdo €, segundo Gil (2002, p.55 e 56, respectivamente),
caracterizada “interacéo entre pesquisadores e membros das situacdes investigadas”,
além de, em geral, supor “uma forma de agdo planejada, de carater social,
educacional, técnico ou outro”.

Assim, delineados os objetivos desta pesquisa, o problema a ser investigado e
levantadas as informac0des a respeito dos métodos cientificos, fez-se possivel definir
a direcdo deste estudo, que teve como foco verificar o uso de tecnologias, mais
especificamente da rede social Facebook, na incluséo educacional da pessoa com

deficiéncia fisica neuromotora no ensino regular da escola publica.
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6.1 Os participantes da pesquisa

Foi selecionado para participar da pesquisa o aluno denominado, neste estudo,
como V.V.G., do sexo masculino e com idade de 16 anos. Ele cursa o segundo ano
do Ensino Médio e apresenta uma deficiéncia fisica neuromotora, mais
especificamente, paralisia cerebral, adquirida por uma gestacdo prematura
(nascimento aos sete meses de gestacdo), de um parto natural, decorrente de hipoxia
cerebral (falta de oxigenacdo no cérebro). Sua fala é preservada, porém € de
moderada compreensdo, assim como seu intelectual. Além disso, apresenta como
sequela uma hemiplegia a direita (paralisia cerebral que atinge um dos lados do corpo,
deixando-o paralisado e muito debilitado) (FRAZAO, 2015).

Atualmente, o aluno utiliza cadeira de rodas motorizada para sua locomocéo,
possui autonomia que permite se alimentar, ir a escola, a passeios, viagens e se
locomover em casa. Ademais, ele possui também controle de esfincter e é capaz de
tomar algumas decisGes e fazer suas proprias escolhas. A opcdo por utilizar o
Facebook como recurso pedagdgico visou justamente as condi¢des fisicas e
neurolégicas do estudante, de modo a tentar propiciar a ele autonomia na realizacédo
das atividades escolares, maior interacdo com os professores e demais colegas de
classe e, inclusive, desenvolver habilidade para manusear o mouse de seu
computador ou notebook em casa e na escola.

Para iniciar o estudo, foi realizado um convite de participagéo aos professores
de V.V.G. Aceitaram participar os docentes das disciplinas de Histéria do Bloco 1 e de
Sociologia do Bloco 2. Foi criado por um aluno da turma 2° ano C um grupo fechado
na pagina do Facebook, para que fossem postados e compartilhados contetdos e
atividades referentes as disciplinas de Historia e Sociologia com o intuito de facilitar o
acesso a esses materiais disponibilizados pelos docentes. Nesse processo, a
professora de apoio participou com a funcdo de supervisionar 0S acessos,

visualizagdes e realizacao das tarefas feitas por V.V.G.
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6.2 O local de realizag&o da pesquisa

A pesquisa foi realizada em um colégio situado na zona sul do municipio de
Londrina, Parand, que oferece ensino fundamental, médio e profissionalizante. A
instituicdo possuia, a época da pesquisa, 48 turmas com 1290 matriculas distribuidas
no Ensino Fundamental Regular - 18 turmas, 518 matriculas; Ensino Médio Regular -
14 turmas, 467 matriculas; Ensino Profissionalizante Integrado - 4 turmas, 103
matriculas; Ensino Profissionalizante Subsequente - 1 turma, 15 matriculas;
Atendimento Educacional Especializado - 2 turmas, 23 matriculas; Atividades
Complementares, CELEM - 6 turmas, 91 matriculas; Outros - 3 turmas, 73 matriculas.

O sistema de ensino adotado pela escola no ensino médio € por blocos de
disciplinas semestrais, 0os quais consistem em disciplinas da matriz curricular
organizadas anualmente em dois blocos de disciplinas semestrais, ofertados
concomitantemente. O Bloco | € composto pelas disciplinas de Biologia, Educacao
Fisica, Filosofia, Histéria, Inglés e Portugués; e o Bloco Il, pelas disciplinas de Arte,
Fisica, Geografia, Matematica, Quimica e Sociologia. O participante V.V.G. estudava
a época na turma “C do 2° ano” do Ensino Médio em Blocos. O total de alunos na
turma é de 26. A coleta dos dados ocorreu entre os meses de abril e novembro de
2014.

6.3 Instrumentos e procedimentos metodoldgicos

O instrumento de analise utilizado nesta pesquisa desenvolveu-se mediante a
criacdo de um grupo fechado da turma na rede social Facebook, denominado de “2C
— 2014 ehh noiz ¥”, com sugestao e auxilio da professoras-pesquisadoras. Entre os
membros do grupo estavam os professores das disciplinas de Histéria e Sociologia do
colégio estadual em que ocorreu este estudo, os colaboradores do projeto e os
estudantes da turma “C do 2° ano”. Devido ao seu objetivo, neste texto, analisar-se-a
somente a participacdo do estudante V.V.G.

Os docentes das disciplinas de Historia e de Sociologia publicaram materiais
de apoio dos conteudos abordados em sala de aula, como textos, atividades, links,
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sugestdes de sites para pesquisas, além de recados referentes a assuntos de aulas
subsequentes, entrega de trabalhos, dentre outros.

Os materiais disponibilizados pelos docentes (atividades, textos, links etc.)
foram salvos em pastas/documentos, no pendrive e no computador do aluno V.V.G.
(notebook utilizado na escola e computador de mesa situado na residéncia dele), de
acordo com cada disciplina do bloco.

A elaboracdo e as postagens das atividades ficaram por inteira
responsabilidade dos professores envolvidos, uma vez que eles seguiram 0s
contelidos programaticos sugeridos Secretaria do Estado de Educacao do Parana. A
participacdo da professora de apoio, uma das autoras desta pesquisa, foi a de

verificacdo das atividades realizadas pelo aluno V.V.G.

7 Analise e discusséao dos dados

Nesta secdo, analisa-se a participagcdo do aluno V.V.G. nas atividades
propostas pelos professores de Histéria e Sociologia do Ensino Médio por blocos do
colégio. Embora os docentes tenham elaborado 30 atividades, sendo 19 de Historia e
11 de Sociologia, neste estudo, sdo analisadas apenas oito atividades de Historia e
trés de Sociologia. A efetivacdo e progressédo do processo de ensino/aprendizagem
dos alunos do 2° ano e, nesse contexto, especialmente do aluno V.V.G. ocorreu por
meio de discussdes dos temas estudados em sala de aula, ja que as possibilidades
de desenvolvimento intelectual, autonomia de estudo, raciocinio critico e também a
capacidade de apresentar argumentos estdo bem consolidados nesse periodo. Outras
atividades também foram propostas para que os contetdos fossem fixados, tais como

as tarefas, trabalhos e avaliagoes.

HISTORIA - BLOCO 1

o Atividade 1: video “A historia dos direitos humanos”: o professor propds aos
estudantes que assistissem ao video e fizessem uma analise da historia da
construcdo e efetivagcdo dos direitos humanos. Em seguida, foi-lhes
solicitada uma discussdo em sala. O aluno V.V.G. assistiu ao video,

participou das discussdes e demonstrou estar familiarizado com o tema, ndo
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necessitando da intervencdo da professora de apoio. Portanto, atingiu o
objetivo de ensino assistindo ao video e contribuindo com as discussdes
sobre o tema abordado. (Data da postagem: 20/02/14).

Atividade 2: texto “Ensino da Historia da Africa” (leitura complementar) e
questdes sobre o contelido A Africa dos Grandes Reinos e Impérios. A
proposta do professor era ampliar o conhecimento discente sobre os
movimentos negros com a integracdo dos assuntos africanos e afro-
brasileiros ao curriculo escolar e a consequéncia do preconceito racial na
sociedade. Como atividade, solicitou que os estudantes respondessem a
guestdes sobre o tema. V.V.G. respondeu as questbes com o auxilio da
professora de apoio na transcricdo das respostas e participou timidamente
da discussédo em sala. (Data da postagem: 24/02/14).

Atividade 3: texto “Origem do Carnaval” (material complementar), o qual
teve como proposta pedagoégica auxiliar o aluno na construcéo do trabalho
sobre as diferentes manifestacées do Carnaval no mundo, a origem das
marchinhas e do samba enredo a ser apresentado ao professor. O aluno
salvou o texto em uma pasta em seu computador pessoal e utilizou as
informacBes consideradas por ele como necesséarias. Para o trabalho,
V.V.G. ndo necessitou da ajuda da professora de apoio, pois o trabalho foi
realizado em casa. (Data da postagem: 25/02/14).

Atividade 4: video “Africa antes do século XV” (material complementar). A
proposta docente era para que os discentes revisassem o contetdo
trabalhado sobre Historia da Africa. O aluno V.V.G. assistiu ao video e fez
comentarios a respeito do tema durante o feedback em sala. (Data da
postagem: 03/03/14).

Atividade 5: teleaula (Telecurso) sobre colonizacdo espanhola e inglesa,
nativos americanos (Incas, Astecas e Maias), colonizagdo dos espanhois e
ingleses (material complementar). A proposta era para que os estudantes
assistissem a teleaula, a fim de compreenderem o recorte histérico da
colonizagdo na América. V.V.G. assistiu a teleaula, mas ndo respondeu a

todas as questdes, concluindo a atividade em casa como tarefa. Em sala de

236



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

aula, contou com a ajuda da professora de apoio para transcrever as
respostas. (Data da postagem: 03/03/14).

Atividade 6: video “Vocé sabe o que é Carnaval” (material complementar
para pesquisa). Com a intencdo de ampliar a oferta de material de pesquisa
para construcdo de um trabalho acerca das diferentes manifestacoes do
carnaval, o docente exibiu um video, o que foi assistido e utilizado pelo aluno
V.V.G. em seu trabalho. (Data da postagem: 03/03/14).

Atividade 7: video “Primeiros povos da América: dos nativos americanos
(Sioux, Tupi-guarani, Maias, Astecas, Quichuas e Incas) a conquista
espanhola” (material complementar de estudo). O material em questao teve
como proposta ampliar conhecimentos sobre o tema. O aluno V.V.G.
assistiu ao video e participou apenas como ouvinte, ndo contribuindo com
as discussOes. Ele relatou ndo querer participar. (Data da postagem:
03/03/14).

Atividade 8: slides “Histdria do Brasil Colénia —formas de governo, formacao
do povo brasileiro e sociedade brasileira”. Como proposta do professor, o
aluno deveria ler o material publicado, para melhor compreensao e
assimilacao do conteudo. A posteriori, foram realizadas discussées em que
V.V.G. participou ativamente, pois se interessa pelo tema e atividades
(questionario) para casa. Ele relatou ndo ter encontrado dificuldades em
realizar sua tarefa. (Data da postagem: 03/03/14).

SOCIOLOGIA -=BLOCO 2

Atividade 1: slides “Modelos de Estado”. O objetivo docente era facilitar o
acesso ao material a ser estudado e discutido em sala. O aluno V.V.G.
salvou o material em seu computador pessoal, fez a leitura e contribuiu com
as discussdes em sala. (Data da postagem: 21/09/14).

Atividade 2: slides “Marshall McLuhan — Indudstria cultural”. Com a intengao
de facilitar o acesso e a consulta ao material, o docente disponibilizou os

slides no grupo do Facebook. V.V.G. salvou o material em seu computador
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pessoal e fez a sua leitura, porém néo contribuiu com as discussoées. (Data
da postagem: 26/11/14).

e Atividade 3: slides “Escola de Frankfurt”, cuja finalidade era promover o
acesso ao material a ser estudado e discutido em sala. O aluno V.V.G.
salvou o material em seu computador pessoal e fez a leitura do material,
tendo participado ativamente das discussdes em sala. (Data da postagem:
26/11/14).

Observacdo: as atividades de leitura complementar e discusséo dos textos da
disciplina de Sociologia foram feitas em sala, com o auxilio da professora de apoio
para a realizagdo das atividades de leitura e escrita compartilhadas com o aluno
V.V.G., a fim de que ele registrasse por meio da producdo de resumos o0s contetdos
estudados em sala de aula.

A proposta de usar o Facebook como recurso pedagdgico no processo de
ensino/aprendizagem de um aluno com DFNM deu-se pela gama de possibilidades
que a rede social proporciona como espacgo de interagdo, meio de comunicacéo e
informacgéo, entretenimento, ferramenta de aprendizagem colaborativa e grande
diversidade de informacdes rapidas e atualizadas.

Moran (2000, p.140) reforca essa perspectiva ao afirmar que “a internet
favorece a construcdo cooperativa e colaborativa, o trabalho conjunto entre
professores e alunos, proximos fisica ou virtualmente”. Podemos participar de uma
pesquisa em tempo real, de um projeto entre varios grupos, de uma investigacao sobre
um problema de atualidade. O autor afirma ser importante, nesse processo dinamico
de aprender pesquisando, utilizar todos os recursos, todas as técnicas possiveis por
cada professor, por cada instituicdo, por cada classe: integrar as dinamicas
tradicionais com as inovadoras, a escrita com o audiovisual, o texto sequencial com o
hipertexto, o encontro presencial com o virtual. Isso tudo para a promocdo de uma
aprendizagem mais efetiva e significativa.

Nesse sentido, 0 emprego do Facebook no ensino se torna um aliado, levando
o aluno a aprimorar conhecimentos por meio da leitura de textos, estudo de videos e
slides, além de interagir com colegas e docentes, numa dinamica constante, em que

nao ha espaco para um sujeito passivo, inerte.
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O aluno V.V.G. participou das atividades propostas por seus professores em
um grupo fechado do Facebook, interagiu com os demais participantes do grupo,
curtiu as postagens, executou as tarefas e atividades apresentadas pelos professores
de Histéria e Sociologia, demonstrando seu entendimento, interesse, duvidas e
posicionamentos a favor ou contra os assuntos abordados nas duas disciplinas em
guestao, em forma de registro (execucéo das atividades) ou oralmente em discussdes
em sala realizadas com base na leitura prévia de materiais compartilhados na rede.
V.V.G. usufruiu da tecnologia (Facebook) para acessar os conteudos e sugestdes dos
professores, curtir postagens, comunicar-se com educadores e colegas, criando,

assim, uma via de interacéo e troca de conhecimentos.

7.1 A percepcéao dos professores sobre o trabalho com o Facebook

No decorrer do ano letivo, os professores de todas as disciplinas lecionadas ao
estudante V.V.G. expressaram comentarios sobre a utilizacdo da ferramenta
Facebook como instrumento de trabalho e sobre o reflexo desse uso no desempenho

escolar do aluno:

1 - “Gostei muito de trabalhar dessa forma, V. se deu muito bem
com esta ferramenta”.

2 - V. conseguiu se sair bem com o uso do Facebook, que
facilitou comunicagéo e interagdo em sala de aula’.

3 — “O aluno mostrou-se animado usando este recurso que
proporcionou a ele maior autonomia e mais interagdo com sua
turma”.,

4 - “Notei que V. se sentia bem ao visualizar as atividades e se
manter informado, ao mesmo tempo em que interagia com 0s
colegas de classe, virtual e presencialmente’.

5 — “No decorrer deste 1° Semestre, V. ndo teve dificuldades ao
usar o0 recurso, pois, ja era familiarizado e suas notas
melhoraram de um bimestre para o outro.”

6 — “Ja se pode notar a melhora nas notas e a forma como se
expressa em sala’.

7 — “Percebe-se que o aluno se sente bem a vontade pois faz
parte do seu dia a dia. Isso contribuiu para que V. interagisse
mais com o professor e colegas em sala”.

8 — “Além de melhorar suas notas, em sala de aula V. mostrou-
se mais comunicativo’.

Em geral, os docentes mostraram contentamento com a participacdo do

estudante, observando que esse se sente mais a vontade para participar, inicialmente,
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a distancia e que ele buscava aprender, lendo os textos, assistindo aos videos
postados e realizando as atividades propostas. Além disso, os professores também
puderem notar a satisfacdo pessoal do estudante, o que se refletiu em seu
comportamento em sala e em suas notas.

Durante a preparacao/fomentacdo deste trabalho, pOode-se observar que a
utilizacao de recursos tecnoldgicos agregou mais valor a aprendizagem do educando,
principal agente deste estudo. A constatacdo deste fato deu-se pela melhora no
desempenho escolar discente, ndo s6 pela melhora da sua atuacdo em sala de aula
como também uma melhora em suas notas, possivel de se constatar na analise do
boletim escolar.

Nota-se que V.V.G. apresentou melhora em suas notas ndo apenas nas
disciplinas de Historia e Sociologia, participantes do projeto em questdo, como
também nas demais disciplinas, com excec¢do de Inglés e Matematica. Esse resultado
mostra-se como reflexo do aumento da autonomia do aluno nos seus estudos e na
realizacdo de atividades propostas pelos educadores. Isso também se deve a maior
interacdo dele os demais estudantes da classe e com seus professores, culminando
em uma participacdo mais ativa em sala de aula. Esses fatores combinados levaram
V.V.G. a ter um maior entendimento e interesse pelos contetdos ensinados.

Apesar das orientacdes da professora de apoio, do material concedido pelos
demais professores e dos bons resultados escolares obtidos, observa-se que esses
poderiam ter sido mais satisfatérios se o estudante V.V.G. tivesse mostrado maior
empenho em participar efetivamente do grupo na rede social por meio da realizacéo
de comentarios expressando suas ideias e até mesmo contribuindo com o
compartilhamento de outros materiais. 1sso, porém, ndo significa que o discente ndo
tenha cumprido com as suas obrigacdes de executar as atividades propostas e

acompanhar as atualizacdes do grupo.

8 Consideracodes finais

Esta pesquisa teve como proposito mostrar que utilizar o Facebook, como

ambiente virtual de aprendizagem, pode promover a autonomia de um aluno com
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deficiéncia fisica neuromotora (DFNM) na realizacdo de suas atividades escolares em
sala de aula ou em casa.

Os resultados da pesquisa mostraram que o Facebook contribuiu para uma
aprendizagem mais colaborativa, atrativa e interativa. A possibilidade do uso das
redes sociais por alunos e professores no contexto escolar promoveu o trabalho do
professor e a aprendizagem do aluno, agregando valor e qualidade as aulas, uma vez
que essa ferramenta, quando bem utlizada, potencializa o processo de
ensino/aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo (DTGDALHS). E possivel inferir que
0 uso do Facebook favorece, sim, uma aprendizagem mais significativa e que o
compartilhamento de informacgdes gera conhecimento e autonomia.

Dada a importancia dos envolvidos, pode-se observar que a rede social
Facebook foi bem utilizada e, por consequéncia, bem sucedida como ambiente virtual
de aprendizagem, motivando o aluno com DFNM a realizar suas tarefas com mais
autonomia, tendo como mediadores os professores das disciplinas participantes e sua
professora de apoio. A metodologia empregada pelos professores, como estratégia
inovadora na préatica da sala de aula e fora dela, apresentou resultado positivo, visto
a quantidade de beneficios propiciados a V.V.G., como aumento de sua autonomia
nas atividades escolares, melhora no seu desempenho escolar (fato constatado pela
melhora da sua atuac&o em sala de aula e melhora em suas notas) e na sua interagao
com colegas de sala e professores. Além disso, pode-se afirmar que favoreceu nao
apenas o aluno participante em questdo, mas também os demais alunos da turma,
gue puderam também utilizar-se dos materiais disponibilizados na péagina do
Facebook.

Quanto ao trabalho docente, o Facebook pode se tornar um aliado no contexto
diario escolar levando o aluno a aprimorar conhecimentos, o senso critico, interagir
com pessoas direta ou virtualmente, como sujeito ativo, pois, nesse universo digital
daWeb 2.0, ndo se pode agir de forma passiva. Isso oferece um ambiente que permite
compartilhar e postar arquivos de forma eficiente e imediata, em tempo real. Para que
esse processo seja eficiente € preciso que o professor esteja preparado para usa-lo,

disponibilizando seu tempo para preparar e postar 0os materiais, visualizar as
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postagens e comentarios dos alunos, além de promover feedback dos conteudos
trabalhados durante as aulas presenciais e online.

Foi possivel observar e constatar que aluno com uma DFNM obteve éxito na
utilizacao do Facebook e da internet, sem dificuldades, participando satisfatoriamente

da construgéo e consolidagéao da sua aprendizagem.
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RESUMO: Considerando que o ser humano, gregario por natureza, vive em constante
evolucao, vé-se na atual era tecnoldgica o crescimento de nova categoria de crimes,
praticados de forma virtual, precipuamente aqueles destinados a interferir na
privacidade e esfera intima de individuos e empresas. A necessidade de o Direito
adequar-se a tais acontecimentos mostra-se medida inarredavel, com vistas ndo so6 a
prevencdo, mas a efetiva repressdo desta modalidade de delitos. Os crimes
informaticos, apesar do surgimento de pontuais legislacfes, estdo em expansao, e 0
que se vé é a verdadeira impunidade dos infratores, que se ocultam por detrds da
tecnologia, mantendo, muitas vezes, personalidades mudltiplas ou mascaradas,
protegidos que estdo pela auséncia de consequéncias. As condutas criminosas tém
sido tratadas como um 6nus do avanco tecnolégico e ndo como praticas a serem
reprimidas pela sociedade. Nessa toada, o artigo volta-se a andlise dos crimes
informaticos e ao perfil de quem os pratica, buscando mostrar que os danos nao
podem ser suportados impunemente pelas vitimas, que, por ora, encontram-se
totalmente desamparadas pelo sistema.

PALAVRAS-CHAVE: Crimes informaticos. Impunidade. Adequacéao social.

ABSTRACT: Considering that the human being, gregarious by nature, lives in constant
evolution, it is seen in the current technological era the growth of new category of
crimes, practiced in a virtual way, mainly those destined to interfere in the privacy and
intimate sphere of individuals and companies. The need for the Law to be adequate to
such events is an inescapable measure, with a view not only to prevention, but also to
the effective suppression of this type of crime. Computer crimes, despite the
emergence of punctual legislation, are expanding, and what is seen is the real impunity
of the offenders, who hide behind the technology, often maintaining multiple
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personalities or masked, protected by the absence of consequences. Criminal conduct
has been treated as a burden of technological advancement and not as practices to
be repressed by society. In this article, the article turns to the analysis of computer
crimes and the profile of those who practice them, trying to show that the damages can
not be supported with impunity by the victims, who, for the moment, are totally helpless
by the system.

KEYWORDS: Computer crime. Impunity. Social adequacy.

1 Introducéo

A tecnologia da informacdo, com a sua crescente evoluc¢do e popularizacao,
trouxe marcantes transformacdes em todos os ramos da sociedade. As tecnologias
informéaticas, em especial o computador e a internet, impulsionaram mudancgas sociais
gue alavancaram o processo de globalizacdo. Esse desenvolvimento tecnoldgico
possibilitou o rapido acesso a informacédo e comunicacdo, modificando a estrutura
social, cultural e econémica da sociedade. Os avancos tecnoldgicos modificaram o
convivio pessoal, inserindo uma nova perspectiva para um mundo digital..

As mudancas advindas das tecnologias da informacéo, impulsionaram o
surgimento de novos paradigmas para sociedade e para os sistemas que regulam
essa sociedade. A tecnologia, como a rede de dispositivos computacionais
(computadores, notebooks, entre outros) e dispositivos moveis (tablets, smartphones,
entre outros), corresponde um salto no desenvolvimento social, pessoas em qualquer
parte do planeta podem estar conectadas instantaneamente entre si, independente do
lugar e da distancia. Exemplos do facil acesso a conectividade interpessoal por meio
das tecnologias, séo as redes sociais, como o Facebook, Instagram e Twitter.

A tecnologia modificou ndo somente a comunicacdo e 0 acesso rapido as
informacdes, permitiu que pessoas pudessem desenvolver conjuntos de atividades
produtivas ou criativas, sem mesmo sair de suas casas. A titulo de exemplo,
vislumbra-se o Home Office, pessoas exercendo atividade profissional regular
remunerada de sua propria residéncia. Aléem desse exemplo, pode ser citado a
modalidade de comércio que realiza suas transacdes financeiras por meio de

dispositivos e plataformas eletrénicas, comprar e vender produtos em lojas virtuais, o
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chamado e-commerce. A sociedade encontrou nos recursos tecnolégicos um forte
aliado no desenvolvimento pessoal ou do coletivo.

Os recursos tecnoldgicos passaram a ser ferramentas extremamente Uteis e
indispensaveis para as atividades cotidianas das pessoas. Esses recursos
protagonizam a relagédo sociocultural vivenciada nos ultimos tempos, substituindo
formas classicas de comunicacéo, trabalho, organizacao e relacionamentos do mundo
fisico para um mundo digital (ALBUQUERQUE, 2006).

Indubitavelmente o desenvolvimento tecnoldgico trouxe consigo diversos
beneficios para as pessoas, para 0s nhegécios e para toda sociedade
(ALBUQUERQUE, 2006). E indiscutivel, do ponto de vista préatico, que a tecnologia
trouxe diversas facilidades para as pessoas, em varias atividades do dia a dia.
Entrementes, € preciso destacar que a acelerada velocidade evolutiva da tecnolégica
nos leva rumo ao desconhecido, ndo conseguindo prever 0s riscos, consequéncias e
implicacbes que possam acarretar. Nem mesmo agqueles mais antenados a
tecnologia, podem acompanhar a essa rapida evolucdo. E impossivel prever as
mudancas que por ventura venham a ocorrer e seus impactos (LEVY, 1999); (BAHIA,
2014); (SANTOS, 2014).

Vale ressaltar que a sociedade que era acostumada com a previsibilidade dos
acontecimentos, agora, Sse preocupa com a incapacidade de lidar com a
imprevisibilidade que toda essa inovacao que era tecnoldgica nos arremete. Assim a
tecnologia passa a ser vista como uma sociedade de risco (BAHIA, 2014). A ideia de
risco ligada ao contexto tecnoldgico é aplicada pelo fato do uso da nova tecnologia
representar risco como qualquer outra conduta (SYDOW, 2009).

Contudo, é percebido, ao longo do desenvolvimento tecnoldgico, que ao
mesmo tempo que a tecnologia trouxe vantagens as pessoas, também oferece
oportunidades altamente sofisticadas para as atividades criminosa. Assim como
facilitou diversos aspectos fundamentais e necessarios das pessoas, a tecnologia
simplificou a pratica de alguns crimes classicos, como 0s crimes contra a honra
(ALBUQUERQUE, 2006). Com a falta de controle existente no mundo digital nasce
assim os chamados crimes informaticos.

Tal como os crimes praticados no mundo fisico real, os crimes informaticos

podem assumir diversas formas e ocorrem a qualquer momento em qualquer local.
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Muitos tipos de crimes que eram somente praticados no mundo real, passaram a ser
cometidos por meio de recursos tecnolégicos (FILGUEIRAS et al., 2017).

A frenética exposicdo de informacdes, o livre, facil e rapido acesso as
informacdes e conteudo que se desenvolveu em ambientes digitais, facilitou a pratica
de delitos. Crimes como a exploragéo sexual, estelionato e fraude (desvio de dinheiro
de conta bancaria e clonagem de documentos e cartbes de créditos), sdo comuns
nesses ambientes. E possivel dizer que os recursos tecnoldgicos séo utilizados como
ferramentas que auxiliam a pratica de crimes contra a vida (CASSANTI, 2014)
(FILGUEIRAS et al., 2017).

A “falsa” sensacao de anonimato nesse mundo digital encoraja o criminoso a
praticar os delitos, o que leva ao crescimento das atividades criminosas. Esse termo
falsa sensacdo de anonimato é utilizado nos crimes realizados por recursos
computacionais, porque, normalmente, sdo dificeis de serem detectados,
considerados assim como crimes limpos (STAIR, 1998).

Como pode ser observado o crime informatico pode compreender uma vasta
gama de formas e tipos de delitos, o que traz importantes debates no ambito do
Direito, impondo reflexdes sobre o conceito, a origem e identificacdo dessa forma de
praticar crimes.

Devido a inerente complexidade do assunto, tendo em vista a dificuldade em
identificar os crimes e responsabilizar os verdadeiros criminosos informaticos,
objetiva-se, no presente artigo,classificar e conceituar os crimes informaticos, bem

como verificar quais 0s principais ou 0s mais provaveis criminosos nesse contexto.

2 Histérico de crime informéatico e informéatica

A discusséo juridica sobre crimes informaticos inicia coincidentemente com a
invencdo do primeiro protétipo de computador em 1937 (ALMEIDA e MELO, 2008).
Em 1946, o primeiro computador digital foi criado, intitulado Electronic Numerical
Integrator and Computer (ENIAC). O ENIAC tinha a simples e uUnica finalidade de
automatizar o célculo de tabelas balisticas (SANTOS, MARTINS e TYBUSCH, 2017).

Por volta da década de 50 com a popularizagdo comercial do computador,

forma as bases consuetudinarias iniciais do Direito da informatica gerando os
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primeiros comentérios de doutrinadores. Vale destacar que os equipamentos na
década de 50 eram muito grandes e caros, tornando o uso da tecnologia quase
exclusiva da Administracao Publica (ALMEIDA e MELO, 2008).

Na década de 60 o uso dos computadores, passa a chamar a atencao de
estudiosos (ALMEIDA e MELO, 2008). Segundo Furlaneto Neto e Guimaréaes (2003)
e Silva (2000) foi nessa época que artigos em jornais e revistas especializadas
escreviam sobre o tema, tais como, 0 uso abusivo de computadores, a manipulacao,
sabotagens, espionagem e o uso ilegal de sistemas de computador. Ferreira (2008)
corrobora, destacando que nessa década os crimes informéticos se iniciavam,
contudo, os exames criminoldgicos das condutas criminosas sé foram realizados a
partir da década seguinte.

No final da década de 60 surge a internet, que na época era denominada
ARPANET, essa para fins militares. Nesse periodo, terminais conectados por modem
poderiam ser facilmente invadidos, uma vez que ndo era uma preocupacao a
utilizacdo de senhas (ASSUNCAO, 2008).

Na década de 70, iniciou-se a polemica que pretendia maximizar a
informatizagdo do governo e da sociedade, inspirando assim as primeiras leis de
protecdo da privacidade contra o poderio estatal dos bancos de dados (ALMEIDA e
MELO, 2008). Foi nessa época que iniciaram os estudos sistematicos sobre essa
matéria, com emprego de métodos criminol6gicos, analisando um limitado niumero de
delitos informaticos que tinha sido denunciado (FURLANETO NETO e GUIMARAES,
2003). A maioria dos crimes informaticos dessa época eram praticados por
especialista em informatica, com objetivos de driblar os sistemas de seguranca das
empresas, em especial instituicdes financeiras (TAVARES e REIS, 2014).

Nessa década de 70 ainda era inviavel o uso doméstico dos
computadores.Entretanto nesse momento buscou-se o0 aprimoramento dos
computadores em micromaquinas. Mais tarde o objetivo foi atingido (CAZELATTO e
SEGATTO, 2014).

Foi na década de 80 que as ac¢Oes criminosas informaticas aumentaram.
Nesse momento passaram a incidir em manipulacdes de caixas bancarios, pirataria
de programas de computador, abuso nas telecomunicac¢des, pornografia infantil entre
outros (FURLANETO NETO e GUIMARAES, 2003). A partir dessa época surgem
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casos de hacker®® e virus de computador. Com isso passou a discutir também
assuntos relacionados a seguranca e controle de crimes. Juristas brasileiros, nessa
época ja se mostravam preocupados com a dificuldade em se estabelecer a
competéncia para os crimes informéticos (SILVA, 2000).

No ano de 1986, surge nos Estados Unidos a primeira lei penal especifica
para crimes informaticos, chamada Lei de Fraude e Abuso de Computadores (do
inglés, Computer Fraud and Abuse Act). Em 1988, acontece a primeira prisdo por
crime informético. Robert Tappan Morris Junior, foi condenado a cinco anos de priséao
por disseminacgéo de virus, atingindo cerca de 50.000 computadores. Em 1989, inicia-
se a cacada de Kevin Mitnick, grande conhecido no meio por causar grandes prejuizos
e por burlar sistemas de empresas telefénicas (SOUZA NETO, 2009).

Foi nos anos 90 que a internet alcangou a populacdo em geral. A partir desse
momento que a internet se desenvolveu e possibilitou que novos dispositivos, mais
poderoso, Uteis e rapidos surgissem. Esses avancos foram acompanhados pelos
criminosos que de acordo com as inovacdes, se mostravam cada vez mais preparados
para pratica e a violagdo dos softwares e segurancas desenvolvidos com a finalidade
de protecdo ao usuério (SANTOS, 2015).

Em 1995 Kevin Mitnick foi preso, acusado por invadir empresas como Nokia
e Motorola, passou cinco anos preso (SOUZA NETO, 2009).

No Brasil, o primeiro caso esclarecido de crime informético foi 1997, uma
jornalista recebia ameacas e contetdo de cunho erotico-sexual por e-mail. O crime foi
investigado e chegou a um analista de sistemas, ele foi condenado a prestar servicos
junto a Academia de Policia Civil, dando aulas de informatica para policiais
(NOGUEIRA,2008).

Ao longo do tempo muitos outros acontecimentos marcaram a histéria nesse
contexto tecnoldgico e evolutivo dos delitos informaticos. Por exemplo os escandalos
de espionagens americanas, que repercutiu no mundo todo.

No Brasil apos o caso Carolina Dieckmann, onde fotos intimas da atriz foram

expostas na internet, debates e transformacfes a respeito da responsabilidade

35 O hacker geralmente é denomina uma pessoa muito inteligente, com conhecimentos em informatica.
A pratica atribuida a ele é invasado de sites, contudo na maioria das vezes ndo com a finalidade
criminosa, mas sim em forma de competicdo ou para desafiar sistemas de seguranca e mostrar a
vulnerabilidade no mundo virtual (NOGUEIRA, 2008).
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criminal e civil no ambito informético ocorrem, surgindo novas leis, como a Lei 12.737
de 30 de novembro de 2012 que trata da tipificacdo criminal dos delitos informaticos
e alei 12.965 de 23 de abril de 2014 conhecida como Marco Civil da Internet.
Atualmente, os crimes informéticos sdo objetos de estudos e debates, a
evolucao tecnologica aumenta a cada dia e novos caminhos séo tracados. O combate

a essa criminalidade ainda é dificil.

3 Crime Informético

Para muitas pessoas o crime informatico ainda é algo distante e obscuro, para
outros ainda € algo ndo muito definido, tratando apenas como um ato ilegal que
necessita um profundo conhecimento de tecnologia da informacdo para que seja
executado. Ja a justica vem tentando definir de forma objetiva esse tipo de crime
(BRANCO, 2004).

A principio no concerne a definicdo do que é crime informatico, ndo teria uma
definicdo propria, mas sim um meio diverso da prética criminosa. O que muda na
verdade é a terminologia (SANTOS, 2015). Barreto (2017) corrobora que os crimes
informaticos se diferenciam dos crimes tradicionais pelo fato de serem praticados
contra sistemas de informatica e/ou utilizarem algum recurso de tecnologia da
informagdo como meio de se realizar tal conduta.

Segundo Albuquerque (2006) o Direito Penal ndo est4d alinhado
adequadamente para fazer frente a criminalidade informatica, o que cria uma incerteza
na sociedade sobre o0 que € e 0 que nao é permitido. No entanto, o Direito Penal pode
delimitar com clareza o que pode ou n&o fazer com a tecnologia da informacéo.

Assim sendo, a fim de elucidar o conceito de crime informatico, na secao

seguinte é apresentado o que é crime.

3.1 Introducao ao Conceito de Crime

O uso indiscriminado das palavras é uma mania corriqueira entre pessoas.

Muitas vezes quando busca-se referenciar um ato infracional, normalmente é utilizado
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0s termos crimes, delitos ou contravencbes sem se atentar ao real significado
dostermos. Mas sera que o ordenamento juridicotrata esses termos como sinébnimos?
O uso indiscriminado das palavras é uma mania corriqueira entre pessoas.
Muitas vezes quando busca-se referenciar um ato infracional, normalmente é utilizado
0s termos crimes, delitos ou contravengdes sem se atentar ao real significado dos
termos. Mas sera que o ordenamento juridico trata esses termos como sinénimos?
Dessa forma como distinguir se esta diante de um crime ou de uma
contravencéo penal? Para responder essa questao o art.1° da Lei de Introducao ao
Cddigo Penal (Decreto-Lei n° 3.914, de 9 de dezembro de 1941), traz a seguinte

definicao:

Art. 1° Considera-se crime a infragdo penal a que a lei comina pena de
reclusdo ou de detencdo, quer isoladamente, quer alternativamente ou
cumulativamente com a pena de multa; contravencéo, a inflagéo penal a que
a lei comina, isoladamente, pena de prisdo simples ou multa, ou ambas,
alternativa ou cumulativa. (BRASIL, 1941).

Portanto pode-se dizer que a diferenca entre crime e contravencdo esta na
gravidade da infracdo penal e na pena privativa de liberdade. O crime admite reclusao
ou detencdo, pois a infracdo penal é mais grave, ja a contravencao penal s6 admite
prisdo simples e multa (infracdo penal menos grave). Assim, o critério distintivo entre
o crime e contravencao é dado pela natureza da pena privativa de liberdade cominada
(BITENCOURT, 2012). No entanto, vale ressaltar que para Bitencourt e Conde (2000),
ontologicamente ndo existe diferenca entre crime e contravencao pois a distingcao é
meramente politico-criminal.

Contudo, mesmo que o art. 1° da Lei de Introducdo ao Cddigo Penal nos
forneca critério para distingdo entre crime e contravencdo penal, Greco (2017b)
destaca que no Brasil ndo existe um conceito legal de crime, uma vez que o art. 1 da
referida Lei ndo consegue destacar os elementos ou caracteristicas indispensaveis ao
conceito de infragcéo legal. Portanto o conceito de crime fica a cargo da doutrina, haja
vista que esse conceito pode evoluir ao logo dos anos, surgindo varias teorias com a
finalidade de explica-lo.

Nao foram poucos os doutrinadores que buscaram conceituar o crime ao

longo do tempo. Alguns doutrinadores podem ser citados, como por exemplo Liszt

252



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

(1899) que diz “o crime é o injusto contra o qual o Estado comina pena e o injusto,
quer se trate de delito do direito civil, quer se trate do injusto criminal”, ou seja, o crime,
€ a acao culposa e contraria do direito.

Para Jesus (2011) o crime é apresentado como um todo unitario e indivisivel,
ndo contendo partes ou elementos, mas sim requisitos. O crime € uma infrag&o penal,
constituida por fato tipico e antijuridico.

Ja Capez (2011) conceitua o crime sob os aspectos: |I) material, que € o
porqué de determinado fato ser considerado criminoso; Il) formal, considera infragéo
penal tudo aquilo que o legislador descreve como tal, pouco importando o seu
conteudo; e Ill) analitico, que busca sobre um prisma juridico estabelecer os

elementos estruturais do crime.

3.2 Crime Informético: Definicdo e Conceito

Para a melhor compreenséo essa secao é dividida em duas partes. A primeira
apresenta o termo “crime informatico”. Na segunda é abordado o conceito de crime

informatico.

3.2.1 A Expressao Crime Informético

Crime informético, crime de informatica, crime virtual, crime digital, crime
eletronico, crime hi-tech, cibercrime ou e-crimes, sédo termos frequentemente usados
para se referir a atividade onde a tecnologia, como computador e internet, sao
ferramentas utilizadas para ataques criminosos (FERREIRA, 2009)

Segundo Cazelatto e Segatto (2014) é importante que se defina uma
qualificagcéo legal (nomen juris) que se aproxime ao caso.

Para Crespo (2011) a expressao preferida € “crime digital”, pois este engloba
tanto os elementos da Informatica como também o da telematica, podendo esse ser
flexivel as constantes inovacdes tecnologicas.

Ja Ramalho Terceiro (2002), a expressdo que mais se aproxima € “delitos

virtuais”. Para ele essa modalidade de crimes se caracteriza pela auséncia fisica do
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agente ativo, por isso do termo “delito virtual”, ou seja, delito sem a presenca do
agente.

Em contrapartida Rossini (2004), Vianna (2003) e Sydow (2013) descrevem
que a expressado adequada é “delitos informaticos”. Pois essa expressao circunda
guestdes que envolvem crimes e contravencdes penais realizadas nao apenas com o
uso da Internet ou de outro meio teleméatico, mas também em todo e qualquer sistema
informatico. Além disso essa expressao nao limita apenas as tecnologias existentes,
nem limita a internet ou os computadores, mas sim atos que utilizem as ferramentas
tecnoldgicas, inclusive as que ainda surgirao.

Dessa forma, optou-se a utilizar nessa pesquisa o termo “crime informatico”,
ja que o critério bipartida traz crime e delito como sinénimos, ndo ha problema a

utilizacado mais popular, ou seja, usar o termo crime.

3.2.2 Conceito de Crime Informéatico

Como relatado anteriormente ndo existe ainda um conceito definitivo para o
crime informético. Segundo Albuquerque (2006) € muito dificil elaborar um conceito
para o crime informético, haja vista que um conceito formal pode apresentar
desvantagens, criando mais confusao ao que Ihe for conferido. Segundo Costa (2011)
para os doutrinadores do Direito Penal de Informatica o tema é um dos mais dificeis
de conceituacdo e denominacao, pois gera muita polémica entre os estudiosos do
Direito.

Algumas tentativas de definir o crime informético surgiram com o tempo. Por
exemplo, um comportamento ilegal, antiético ou ndo autorizado relacionado ao
processamento automéatico e a transmisséo de dados (BEQUAI, 1990).

Outros estudiosos do Direito, como Ferreira (2008) define o crime informéatico
como toda acéo tipica, antijuridica e culpavel cometida contra ou pela utilizacdo de
procedimentos automaticos de dados ou sua transmissao.

Para Carvalho et al (2008, p. 123) o crime da informatica pode ser definido

como.

A gama de delitos que podem ser promovidos por meio decomputador,
apresentando-se de vérias formas, entre elas oacesso indevido a sistemas,
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furto de informacdes, falsificacdode documentos com o uso da tecnologia,
danos ao computadore as informacdes, aquisicdo ilicita de segredos
industriais oucomerciais, coOpia indevida de softwares, violagdo do
direitoautoral, difusdo de virus eletrbnico, além dos crimescomumente
perpetrados pela Internet, como apologia decrimes, pornografia infantil,
ofensas contra a honra e atécrimes eleitorais

Nesse sentido Cassanti (2014, p. 45) define o crime informéatico como:

Toda atividade onde um computador ou uma rede de computadores é
utilizada como uma ferramenta, base de ataque ou como meio de crime é
conhecido como cibercrime. Outros termos que se referem a essa atividade

sdo: crime informatico, crimes eletrdnicos, crime virtual ou crime digital.

Conceitua Rossini (2014, p. 175) o crime informético como:

Conduta tipica e ilicita, constitutiva de crime ou contravenc¢do penal, dolosa
ou culposa, comissiva ou omissiva, praticada por pessoa fisica ou juridica,
com o uso da informatica, em ambiente de rede ou fora dele, e que ofenda,
direta ou indiretamente, a seguranca informética, que tem elementos a
integridade, a disponibilidade e a confiabilidade

Complementa Almeida (2015, p. 37) com a seguinte definicao:

Crime de informatica é aquele praticado contra o sistema de informatica ou
através deste, compreendendo os crimes praticados contra o computador e
seus acessorios e os perpetrados através de computador. Inclui-se nesse
conceito os delitos praticados através da Internet, pois pressuposto para
acessar a rede é a utilizacdo de um computador.

Com base nessas definicbes é possivel dizer que a forma de pensar dos
pesquisadores e doutrinadores em relacdo aos crimes informaticos estdo muito
proximos. E percebido que os pesquisadores dessa area juridica atribuem ao crime
informatico, como uma nova modalidade de praticar delitos. Um fenbmeno que faz
uso da modernidade para disseminar novos crimes, ou de crimes que ja existiam antes

do surgimento da informatica.
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3.3 Caracteristicas do Crime Informaéatico

Os crimes de informatica, como jA mencionado, ndo sao faceis de serem
identificados. Pois o fato de a internet ser composta de computadores interligados,
constituem um alvo facil para atos ilicitos.

Quando no universo virtual medidas preventivas ou de seguranca Sao
ignoradas, os dados, armazenamentos, processos e transi¢cdes se tornam vulneraveis
a atagues criminosos. Frequentemente sdo langados na rede virus que se reproduzem
e infectam outros computadores, apagando e blogueando o sistema informatico.
Essas sdo algumas caracteristicas dos crimes informaticos.

Alguns crimes informéaticos costumam ser praticados com base em
experiéncias computacionais e por meio de estratégias, podendo ser analisado a
forma de praticar o crime por semana. Essas estratégias podem ser elaboradas por
grupos de pessoas que geralmente se conhecem. Esses fatores dificulta as chances
de descobrir o responsavel pelo ato (ALBUQUERQUE, 2006).

Uma outra caracteristica destacada, principalmente nos crimes informéaticos
que envolvem fraudes ou furtos, € que geralmente sdo praticados em nanossegundos,
nao em minutos, tdo pouco em segundos. Alguns casos a vitima nem percebe que
estd sendo atacada, em outros casos sO percebe na ocorréncia de alguns eventos,
como uma pagina de internet € alterada durante o uso, ou quando recebe um aviso
por e-mail (ALBUQUERQUE, 2006).

Para Ramalho Terceiro (2002) a grande caracteristica do crime informético é
a auséncia fisica do agente criminoso. Corrobora Albuquerque (2006) que além das
caracteristicas ja mencionada, tem-se a caracteristica extensiva do crime informatico,
pois estimar a extensdo desse crime néo é facil. Tendo em vista que existe a caréncia
na colaboracdo entre vitimas e as autoridades, € quase impossivel quantificar com
precisdo quantos crimes sdo cometidos. A falta de denuncias também incentiva
fortemente o crescimento da pratica criminosa com uso da informatica (SANTOS,
MARTINS E TYBUSCH, 2017).
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4 Crimes Informéticos: Classificacdo e Espécies

A classificacdo dos crimes informatico é importante, uma vez que o legislador
possa elaborar normas eficientes, ou indicar normas vigentes que podem ser
aplicadas, por isso € imprescindivel estudos dos delitos de informatica (COSTA 2011).

Os crimes informaticos no seu inicio limitava-se apenas na invasao de
privacidade de terceiros. Logo, com a evolucdo tecnoldgica outras modalidades
ganharam espaco, como os ilicitos contra a honra. A criminalidade informatica evoluiu
para os crimes contra o patrimonio (CAZELATTO e SEGATTE, 2014).

Dessa forma a doutrina tentou estabelecer classificacdes para que o crime

pudesse ser analisado.

4.1 Classificacdo Dos Crimes Informéticos

A doutrina a fim de analisar cientificamente as condutas ilicitas praticadas por
meio de computadores ou recursos computacionais, buscou classificar nesse rol os
crimes. Diversas sdo as classificacfes estabelecidas, no entanto as classificacbes
mais discutidas dentre as estabelecidas sao: o crime informatico proprio ou puro e 0s
crimes informético improprio ou comum. Contudo, alguns doutrinadores, como Vianna
(2003), dividem em quatro categorias, além das ja mencionadas, ele classifica como

crime informatico misto e mediato ou indireto.

4.1.1 Crime Informético Préprio ou Puro

Os crimes informaticos proprios ou puros sdo agueles que desenvolveu-se
com o0 surgimento da tecnologia computadorizada. Esse tipo de crime é
exclusivamente executado e consumado por meio da informatica. (CAZELATTO e
SEGATTE, 2014) (CARVALHO et al., 2008). Segundo Majolo (2006) sdo os crimes
gue a tecnologia serve como meio e fim para a préatica criminosas almejada pelo
agente. O objetivo dessa classe de crime, geralmente é de danificar ou atingir

elementos pertencente a outros sistemas informéaticos, como software e hardware.
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Nesse rol de crime tem-se, a violagdo de e-mail, vandalismo na web, difuséo

de virus, entre outros.

4.1.2 Crime Informatico Improprio ou comum

Os crimes informaticos impréprios ou comuns, também conhecidos como impuros,
sdo as condutas tipicas antijuridica e culpavel, e que sédo perpetradas utilizando-se
recursos computacionais como ferramenta, sendo que outros meios poderiam
também ser igualmente eleitos para a pratica (SYDOW, 2013). Em outras palavras,
podem ser praticados de qualquer forma, inclusive por meio da informatica. Exemplos

dessa classe de crime séo: estelionato, callnia, pedofilia, entre outros.

4.1.3 Crime Informéaticos Misto

Nessa classe de crimes o alvo é o bem juridicamente protegido, contudo a
pratica so € possivel com a informética. (CARVALHO et al., 2008). Furlaneto Neto e
Guimaraes (2003) completa a ideia desse crime dizendo que, a tecnologia, como a
internet, é condicdo sine qua non (indispensavel) para a efetivacdo da conduta,
embora o bem juridico seja diverso do informatico. Exemplo, tentar alterar a contagem
dos votos em processos eleitorais, transferéncia de dinheiro automatica sem
autorizacao para outra conta.

Existe muita confusdo acerca dos crimes informaticos proprios e mistos. Alguns
pesquisadores preferem unir essa categoria, poiS 0S conceitos Sao muitos
semelhantes, haja vista que ambos podem fazer uso do computador como ferramenta,
0 que acaba gerando divergéncias entre os doutrinadores e confusdo em sua

classificacao.
4.1.4 Crime Informatico Mediato ou Indireto
Segundo Carvalho et. al. (2008) esse crime ocorre quando o delito-meio

informatico é usado para sua consumacéao, ou seja, quando € utilizado a tecnologia

COMO meio para um outro crime.
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Esse crime difere do crime improprio pelo fato de ter um delito-meio, e ndo
somente a informatica como meio. Um exemplo desse crime tem-se um acesso néo
autorizado a sistema bancario (inviolabilidade de dados) e a consequéncia

transferéncia de dinheiro para sua conta (furto).

4.2 AS ESPECIES DE CRIMES INFORMATICOS

Hodiernamente, o campo da informética se destaca como uns dos principais
meios transmissores de comunica¢do, contudo, apresenta-se também com grande
potencial para praticas criminosas. Nesse sentido, estudos buscam identificar os
crimes mais recorrentes no ambiente informatica ao longo do tempo, seja esses
crimes praticados pelo uso do computador ou pelo meio das tecnologias digitais ou
virtuais.

Em uma investigacdo na literatura, encontrou-se que crimes contra a honra
sdo 0s que mais se destacam. Segundo Dantas (2012) a honra € uma caracteristica
da personalidade, sua esséncia reflete no principio da dignidade humana, ou seja, um
bem imaterial da pessoa, protegido pela Constituicdo. Podendo a honra refletir o juizo
valorativo a respeito de si préprio, da coletividade ou de outro alguém (KUMAGI,
2010).

E importante destacar que os crimes contra honra, sdo divididos em trés
grupos, calunia (imputar falsamente a uma pessoa crime que nao cometeu),
difamacédo (espalhar fato ofensivo a reputacdo de outra pessoa) e injuria (imputar
alguma ofensa, qualidade ou caracteristica pejorativa a uma pessoa. Esse ato ndo
precisa ser necessariamente em publico). Tal divisdo é prevista nos artigos 138, 139
e 140 do Cdbdigo Penal, respectivamente (BRASIL, 1940). Esses tipos de crimes
podem se dar por varios meios, inclusive no meio informatico, sendo esses
classificados como impréprios.

Crimes como de incitacdo ao crime (art. 286 do Cddigo Penal) e apologia ao
crime ou criminoso (art. 287 do Cddigo Penal), € apontado por Carvalho et.al (2008)
como crimes que merecem atencao, pois apresentam-se de diversas formas e sdo
cometidos frequentemente em midias sociais. Outros crimes, que ainda os autores

destacam atencdo e que absurdamente tornou-se praticado atras da internet sdo os
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de preconceito, discriminacéo e pedofilia. Algumas pessoas fazem uso da tecnologia
para emitir opinides preconceituosas e discriminatorias (seja por raga, cor, etnia,
orientacdo sexual ou religido) ou para divulgar materiais obscenos relativos a pedofilia,
ou até mesmo vende-los anonimamente.

O crime de ameaca, relata Carvalho et al. (2008), é outro que pode ser
cometido por uso de recursos tecnoldgicos ou outros meios. Como a lei ndo especifica
a forma que pode ser cometido, ele pode ser feito por meio de computador, portanto
€ um crime impréprio. O crime de ameaca é previsto no artigo 147 do Cdodigo Penal:
“Art. 147 — Ameacar alguém, por palavra, escrito ou gesto, ou qualquer outro meio
simbdlico, de causar-lhe mal injusto e grave” (BRASIL, 1940).

No rol dos crimes informaticos, Carvalho et al. (2008) faz mencao ao crime de
interceptacdo de correio eletrbnico, ou seja, a violagdo de correspondéncias. Por
exemplo, ler sem autorizacdo os e-mails destinados a outra pessoa, acessar sem
autorizacdo a conta de e-mail de outrem.

No Brasil a inviolabilidade de correspondéncia é garantida no inciso Xll do art.

5° da Constituicao Federal de 1988, o qual diz:

Art. 5, inciso Xl - XII - é invioldvel o sigilo da correspondéncia e das
comunicacdes telegraficas, de dados e das comunicacdes telefnicas, salvo,
no ultimo caso, por ordem judicial, nas hip6teses e na forma que a lei
estabelecer para fins de investigacao criminal ou instrug&o processual penal;
(BRASIL, 1988)

Mesmo que esse inciso XII do art. 5° ndo fale especificamente sobre a
inviolabilidade do e-mail, é possivel, de acordo com o conceito da correspondéncia,
estender a garantia também a essa categoria eletrénica de correspondéncia. Vale
lembrar que o crime é previsto no art. 151 do Cdodigo Penal. “Art. 151 - Devassar
indevidamente o contetdo de correspondéncia fechada, dirigida a outrem:” (BRASIL,
1988). Contudo, Carvalho et.al. (2008) alerta que, no concerne a violacao de e-mail,
guando um computador for apreendido por uma autoridade a fim investigativo, tudo
qgue houver nesse computador, inclusive o e-mail, pode ser lido durante a analise
pericial, 0 que ndo caracteriza crime.

Outra categoria de crimes que podem se enquadrar nos crimes informaticos,

sdo 0s crimes contra o patrimdénio. Esses tipos de crimes, segundo Cazelatto e
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Segatto (2014) representam juntamente com 0s crimes contra a honra, uma grande
parte das ilicitudes cometidas por meio de computadores, internet ou outro meio de
tecnologia digital.

O furto (art. 155 do Codigo Penal — “Subtrair, para si ou para outrem, coisa
alheia mével:” (BRASIL, 1940)) e estelionato (art. 171 do Codigo Penal — “Obter, para
si ou para outrem, vantagem ilicita, em prejuizo alheio, induzindo ou mantendo alguém
em erro, mediante artificio, ardil, ou qualquer outro meio fraudulento:” (BRASIL,
1940)), na categoria de crimes contra o patrimonio sédo 0s mais frequentes, no ambito
informético.

Esses crimes podem ser praticados por meio de virus disseminados pela
internet ou pelo chamados PhishingScam®®. Essa forma de crime pode se dar por
mensagens de texto, como em e-mail e servico de mensagens curtas (sms, do inglés,
Short Message Service, com intuito de roubar dados pessoais e financeiros das
vitimas.

Os crimes informéticos também podem ocorre por meio de invasdo de
dispositivos alheios, sendo essa uma modalidade de crime informatico préprios. Os
crimes de invasdo de dispositivos informaticos, ganhou destaque no Brasil apés o
caso da exposicado e compartilhamento das fotos intimas subtraidas da atriz Carolina
Dieckmann por um técnico em manutencdo de computador. Ap6s esse caso
acrescentou-se ao Codigo Penal a Lei 12.737 de 30 de novembro de 2012
(CAZELLATO e SEGATTO, 2014). Essa lei trata a “dispde sobra a tipificagdo criminal
de delitos informaticos” (BRAISL, 2012).

Como pode ser observado existe uma vasta gama de crimes informaticos, seja
eles préprios ou improprios da informética. A deficiéncia colaborativa de vitimas de
crimes informaticos, faz com que essa modalidade criminosa cresca cada vez mais, 0
gue torna a tarefa de especificar os crimes ardua e extensa. Mas o que se sabe € que

o crimine informético pode crescer exponencialmente, variando a forma e o meio.

36 O Phishing Scam é um meio de fraude eletrbnica que procura enganar o usudrio através de
mensagens e links de sites que parecam de instituicdes reconhecidas pelo publico em geral
(PONTIERI, 2011).
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5 Os principais criminosos da informética

E de se supor que os crimes informaticos s&o cometidos por especialistas, 0
que nao € verdade. Na década de 70, o principal criminoso informético era o técnico
da informatica (SILVA, 2000). Na proxima década incluiu os funcionarios de
instituicdes financeiras, entre os principais criminosos (COSTA, 2011).

Nos dias atuais, qualquer pessoa com 0 minimo conhecimento tecnologico
pode ser capaz de cometer atos ilicitos por meio de computadores. Contudo, acredita-
se que o delinquente de informética sejam pessoas inteligentes, gentis e educadas.
Além disso supunham que sdo operadores competentes de computadores e sistemas,
aventureiros, audaciosos e que buscam superar 0os seus conhecimentos (SILVA,
2000) (COSTA, 2011).

E verificado que parte dos delitos sdo cometidos por funcionarios e ex-
funcionarios contra suas empresas. A razao dos delitos envolve a relacéo profissional
o gue facilita a pratica criminosa (REDIVO e MONTEIRO, 2007).

O site de noticias da Microsoft do Brasil, aponta que o perigo pode estar mais
proximo da vitima que ela possa imaginar. Estudos revelam que no Brasil
aproximadamente 30% de crimes informéticos sdo cometidos por familiares, amigos
e conhecidos, 27% por conhecidos apenas no mundo Vvirtual, ou seja,
aproximadamente 57% dos crimes podem ser praticados por pessoas conhecidas
(MICROSOFT NEW CENTER BRASIL, 2018).

Nesse contexto, € importante destacar que nem todo criminoso informético é
um expert em informética. Alguns crimes como os contra a honra e pedofilia podem
ser praticados por usuarios comuns, bastando esse saber apenas usar computador e
acessar a internet (SOUZA NETO, 2009).

Albuquerque (2006) vai um pouco mais longe, ele divide os possiveis
criminosos em duas categorias. Os profissionais e os amadores.

Os profissionais séo aqueles com vasta experiencia em computacéo, que séo
0S envolvidos em crimes mais sérios, como 0s que envolvem violacdo de segredos
informaticos, prejuizos econdmicos, invasao de sistemas entre outros, sua motivagao

é lucro, muito embora possa ser motivada pela necessidade, o desafio ou competicao.
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As vezes, a motivac&o pode ser por vinganga ou uma suposta estrutura desumana e
antissocial de uma empresa.

A segunda categoria, a dos amadores, compreende 0s jovens génios em
informatica, que aprendem truques de informatica, como violar codigo de seguranga
e deteccdo de falhas na seguranca de sistemas informaticos. Esse sao considerados
perigosos, pois podem usar as informacdes para outras atividades ilicitas. Segundo
Albuquergue (2006), essa categoria € geralmente composta por grupos de pessoas
de 15 a 25 anos, que podem nao se conhecerem pessoalmente.

Ao mesmo tempo que a tecnologia foi se transformando, o perfil dos criminosos
informaticos também modificara. Pode se dizer que o crime informatico pode ser
praticado por qualquer tipo de agente, tendo ou ndo profundo conhecimento de
informatica. Podendo ser cometidos das mais variadas formas, seja de propdsito ou
nao, de forma direto ou indireta, mas provavelmente com objetivos de prejudicar

outrem de alguma forma.

Considerac0es finais

Nesta pesquisa verificou-se que a tecnologia surgiu como uma luz para a
evolucdo da sociedade. Grandes transformacfes sociais, econbmicas e cultural
ocorreram com a chegada da tecnologia.

Mas, a evolucédo tecnologia, além de incontaveis vantagens para a sociedade
moderna, trouxe consigo problemas que até a sua chegada nédo existiam. Problemas
esses como a imprevisibilidade dos acontecimentos e a facilidade de cometer crimes.
Nasce entdo o crime virtual.

O tema crime informético é discutido desde a década de 30 e até hoje nédo é
possivel, apesar dos esfor¢os doutrinarios, atribuir uma definicdo para o termo e um
conceito que consiga englobar todo ambito juridico-tecnolégico. Conceituar o crime
informatico ainda é um desafio. Contudo, pode-se perceber com a pesquisa que para
grande parte da doutrina, o crime informatico € um meio adverso da pratica criminosa.
Para alguns doutrinadores € um fenbmeno que faz uso da modernidade para o

desenvolvimento de novos crimes ou facilitar a execucéo de crimes que ja existiam.
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Os esforcos dos doutrinadores trouxeram, pra explicar a natureza do crime
informatico, as classificacfes. Nesse sentido vé-se que apesar de diversas classes de
crimes informaticos terem surgido, as que melhor explicam o crime informatico sdo as
classificacdes proprias da informética, ou seja, aqueles crimes que nasceram com a
tecnologia, e as impréprias, que sdo 0s crimes que ja existiam e que passaram ser
cometidos no ambito informatico. Outras classes, como a misto e a mediato, acabam
por dividir aspectos que ja sao inseridos no conceito de crimes improprios ou proprios
da informética, tornando um pouco confusa a sua classificacao.

Ja4 em relagdo aos crimes informaticos é visto que existe uma grande
diversidade, sendo que estipular cada crime existente nesse ambito € uma tarefa
muito dificil. Entretanto a pesquisa aponta que crimes como calunia, difamacéo,
injuria, apologia ao crime e ao criminosos, preconceito, difamagéo e ameacga sdo muito
comuns, principalmente em redes sociais. Crimes como a pedofilia, gera repudio a
populacdo e infelizmente continua sendo cometido, mesmo que a lei tenha
dispositivos que buscam punir os criminosos desse crime.

Além desses crimes, o crime contra o patriménio vem chamando atencao dos
orgaos judiciarios, pois esses aumentam a cada dia. Furtos e estelionatos sédo os mais
recorrentes no rol de crimes informaticos contra o patrimonio.

Muitos dos crimes informaticos ocorrem por descuido de seguranca da propria
vitima, contudo outros sdo cometidos por conta do anonimato virtual que as
tecnologias oferecem. Mesmo que seja possivel identificar o criminoso, o anonimato
acaba por dificultar o trabalho investigativo.

Os relatos apontam que apesar de ter-se uma cultura que 0s crimes
informaticos sdo cometidos por pessoas com amplo conhecimento em informatica,
isso ndo é uma realidade. E obvio que alguns crimes cometidos necessitam de um
vasto conhecimento tecnoldgico, no entrando € visto que 0s principais criminosos
podem ser pessoas ligadas as vitimas, como familiares, conhecidos, amigos, até
mesmo funcionarios ou ex-funcionarios, que muitas vezes ndo sao experts em
informatica, apenas saber usar o0 computador e acessar a internet.

O crime informatico € uma realidade, sua tendéncia € o desenvolvimento,
proliferando cada vez mais, infectando essa sociedade virtual. Para que esse

desenvolvimento criminoso ndo se estabeleca, € necesséario que novas medidas de
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seguranca sejam criadas, acima de tudo que essas sejam utilizadas. Além disso é
preciso que vitimas colaborem e denunciem os crimes, pois s6 assim as autoridades

competentes poderédo criar ou tomar medidas eficientes para a solucéo do problema.
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DESENVOLVIMENTO NACIONAL E O DIREITO INTERNACIONAL: TRATADOS
INTERNACIONAIS

NATIONAL DEVELOPMENT AND INTERNATIONAL LAW: INTERNATIONAL
TREATIES

José Antonio da Conceigéo”

RESUMO: O presente artigo trata do desenvolvimento nacional e o direito
internacional com foco especifico nos tratados internacionais. Seu objetivo € o de
abordar a questdo considerando o ordenamento juridico brasileiro. Inicialmente, sdo
apresentadas, em linhas gerais, definicées acerca do Direito Internacional Publico. Em
seguido é conceituado o tratado internacional e suas finalidades. As implicacdes no
conjunto de normas brasileiras sdo enfocadas especificamente no artigo. Este se
encerra fazendo referéncias a possiveis interacdes entre o direito internacional e o
comunitério.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento. Direito. Direito e Tratados Internacionais.

ABSTRACT: This article deals with national development and international law with a
specific focus on international treaties. Its purpose is to address a question about the
Brazilian legal system. Initially, they are broadly distinct from the definition of Public
International Law. Together it is conceptualized and processed internationally and its
purposes. The implications in the set of Brazilian norms are focused on the article. This
is closing the reference inter-between the internationale or community.

KEYWORDS: Development. Right. International Law and Treaties.

1 Introducéo

A histéria, de certa forma, sempre reconheceu a politica externa e a
celebracéo de tratados. No Brasil, todas as Constituicdes republicanas, adotadas apés
a de 1891, preceituaram, com pequenas variacdes nos termos empregados, que €
competéncia do Presidente da Republica celebrar tratados internacionais, ad

referendum do Congresso Nacional.

* Mestre em Direito Internacional WIU — Wisconsin International University - USA; é Diretor Geral da
FACCREI/FACED - Faculdade Cristo Rei e Faculdade Educacional de Cornélio Procépio, Estado do
Parana.
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A Constituicdo de 1988 adotou idéntico dispositivo, no art. 84, VIII. Porém,
estabeleceu a competéncia ao Congresso para resolver sobre tratados, acordos ou
atos internacionais que acarretem encargos ou COmpromissos gravosos ao patrimoénio
nacional, no artigo 49, I.

Cabe ainda salientar que no Brasil sdo utilizados dois processos para a
celebracdo de tratados internacionais: o processo completo, que compreende as
etapas da negociagédo, assinatura, mensagem ao Congresso, aprovacgao parlamentar,
ratificacdo e promulgagcéo e o processo abreviado, que compreende as etapas da
negociacao, assinatura ou troca de notas e publicacéo.

Assim, o0 presente artigo apresenta consideracfes acerca dos tratados
internacionais e sua Otica a partir do ordenamento juridico brasileiro. O presente
estudo enfoca a questdo dos tratados internacionais. Seu objetivo principal € o de
apresentar em linhas gerais consideragdes e fundamentos acerca dos tratados, a luz

do Direto Internacional.

2 DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO: CONCEITO E TERMINOLOGIA

O direito internacional publico pode ser compreendido, segundo Accioly e
Nascimento e Silva (2002), como uma norma para a interacéo social da comunidade
internacional. Sua principal finalidade € a harmonia, ajustes e adequacédo de forma a
favorecer o bem comum desta comunidade. Assim, sua importancia vai crescendo &
medida que se ampliam as rela¢des internacionais, como também deriva da
necessidade de definicdo e garantia dos direitos na vida das nacoes.

Segundo Accioly e Nascimento e Silva (2002, p. 1), "o direito internacional
publico, vem a ser o conjunto de principios ou regras destinadas a reger os direitos e
deveres internacionais, tanto dos Estados ou outros organismos analogos, quanto dos
individuos".

Acrescenta-se, em conformidade com os ensinamentos de Araujo (2005), que
o direito internacional publico é um corpo de regras néo s6 aplicadas pelos Estados
em suas relacdes, mas também, pelas organizac¢des internacionais em suas relagdes

reciprocas e com os Estados.
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Constituem-se matéria do direito internacional publico: normas sobre 0s 6rgaos
destinados as relacdes internacionais; regras para solucéo pacifica das pendéncias;
defesa dos interesses dos particulares, perante governos estrangeiros; direito
maritimo, amplamente desenvolvido por Ter sido o primeiro a se constituir; regras
concernentes & diplomacia e aos agentes diplomaticos, especialmente os direitos e
deveres dos diplomatas no territério estrangeiro; direito de guerra, visando a
humanizacdo da guerra e regulando o regime dos prisioneiros e a intencéo
pacificadora dos neutros e direito aéreo, constituido inicialmente pela extensao de
regras de direito maritimo e, posteriormente, ampliado com normas peculiares &
aviacao internacional.

A maioria dos internacionalistas afirma que o direito internacional tem sua
origem, ndo na vontade soberana dos Estados, mas na elaboracdo espontanea de um
direito institucional, solidarista, estatutario e coletivo, criado pela prépria comunidade
internacional.

Sendo assim, a base verdadeira do direito internacional € a comunidade
internacional espontanea que engendra seu proprio direito e de certa forma o imp&e
aos Estados.

No direito social internacional percebe-se um poder legislativo ou normativo e
um poder jurisdicional. No primeiro, dispde-se o formador das regras vigentes no plano
internacional e, no segundo, representado pelos tribunais e outros 6rgaos
internacionais incumbidos da aplicacdo das normas e de suas respectivas sancgoes. E
através desses poderes que € reconhecido a plena validade desses ordenamentos
juridicos, interferindo, entretanto, para coibir os excessos e abusos.

Prevista apenas pelo sistema juridico internacional, por faltar, nesse sistema,
uma autoridade suprema capaz de restaurar situacdes juridicas violadas, a represalia
€ uma resposta por meios violentos e coercivos a uma violéncia ou ato ilicito sofridos.

A represdlia é considerada licita somente como resposta & violacdo de um
direito proprio, ndo devendo violar leis humanitarias e tem de ser proporcional & ofensa
recebida.

Alguns tratados internacionais vedam o recurso a represalia, propondo

métodos diversos para a solucao das controversias internacionais.
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E muito falado também de represéalia macica ou limitada, onde se indica a
ameaca do uso de todo o potencial bélico, atbmico e convencional, de um Estado,
para impedir uma agressao, mesmo que periférica, aos interesses desses Estados
por parte de um outro, sendo esta a doutrina estratégica dos Estados Unidos.

Segundo Kant, as relagfes internacionais pertencem a um plano ainda pré-
juridico do Estado de natureza. Nem o direito internacional, ao qual as organizacoes,
como a ONU, ndo sendo dotadas de um poder proprio, se devem adequar, € um
elemento eficaz, na medida em que nao limita a soberania absoluta dos Estados e
nao atinge o principio da autotutela de seus direitos.

Assim, o direito internacional, quer no plano associativo, quer no plano juridico,
cujo ambito as caracteristicas do ordenamento e o desenvolvimento do direito
comunitario vém a construir uma terceira dimenséo do direito, entre o direito interno

dos Estados e o da comunidade internacional.

3 FONTES DO DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO: TRATADOS

Rezek (1984) explica que o Tratado, como ato juridico, € a expressdo de um
acordo especifico. Este parte de interesses internacionais que podem envolver duas
ou mais Nacbes. As Convencdes de Viena realizadas respectivamente em 1969 e
1986, concluiram que os tratados podem também serem celebrados por pessoas
internacionais, ndo sendo prerrogativa exclusiva do Estado.

Um outro ponto importante partiu de ambas as Convencdes. A partir dessas,
referendou-se a questdo de o Tratado referir-se a um acordo submetido ao Direito
Internacional, qualquer que seja a sua denominacao (TRINDADE, 2002).

Muitas sdo as denominacdes utilizadas para designar um tratado, variando
conforme a sua forma, seu conteddo, seu objeto ou fim. A exemplo disto pode-se citar
alguns termos, a saber: convencao, protocolo, convénio, declaracdo, modus vivendi,
ajuste, compromisso, etc. Ainda no que concerne a este tema, pode-se citar as
concordatas, que sédo os atos sobre assuntos religiosos, celebrados pela Santa Sé
com os Estados, as quais possuem cidadaos catolicos (ACCIOLY e NASCIMENTO E
SILVA, 2002).
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Inimeras classificacfes tém sido utilizadas para os tratados, sendo a mais
comum aquela que divide conforme o niumero de partes contratantes, ou seja, em
bilaterais ou multilaterais. Atualmente, a mais importante classificacdo na hierarquia
dos tratados € a Carta, que € a expressao utilizada no tocante as Na¢des Unidas e a
Organizagéo dos Estados Americanos.

Diante do aferido acima, cabe ressaltar que, em 1968, a Delegacao da Franca
submeteu uma proposta visando a inclusdo na Convencdo do conceito de tratado
multilateral restrito relativo aos tratados, cujo objetivo é a vinculacdo apenas dos
Estados mencionados num determinado tratado cuja entrada em vigor depende do
consentimento de todos os Estados que 0 negociaram. A proposta francesa visava a
determinados tratados, 0s quais possuiam um numero restrito de partes. Todavia, no
ano seguinte, ela foi retirada, mesmo sendo aceitavel na opinido de diferentes
delegacdes (REZEK, 1984).

A melhor classificacdo de tratado pode ser entendida como aquela que possui
em vista a natureza juridica do ato, assim definem Accioly e Nascimento e Silva
(2002). E, isso porque, sob este aspecto, os tratados podem ser divididos em dois
tipos distintos: tratados-leis ou normativos e tratados-contratos. No primeiro caso
consideram-se o0s acordos realizados entre muitos Estados pretendendo homologar
regras e disciplinas de Direito Internacional Publico. J& no segundo caso, a maioria
refere-se a alguma reciprocidade, sendo estabelecidos acordos de interesses de
ambas as partes. Estes podem ser transitérios com vigéncias determinadas, tendo,
portanto, efeitos limitados, tratam da matéria de modo especifico, sendo exemplo a
permuta de territérios. Um outro tipo de tratado-contrato sdo os executérios que
apresentam efeitos sucessivos. Nestes sdo previstos atos regulares como, por

exemplo, o caso da extradicao.

3.1 PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Cientes de que um dos principios mais importantes do Direito Internacional diz
respeito a soberania do Estado, também se faz fundamental apontar para a
necessidade do acatamento ao enunciado pacta sunt servanda, visto o dever de um

determinado Estado em cumprir as obrigacdes vinculadas a um tratado internacional,
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sob pena de responsabilidade na esfera internacional, conforme enuncia o art. 26 da
Convencao de Viena, reproduzido por Melo (2004): “Todo tratado em vigor obriga as
partes e deve ser cumprido por elas de boa-fé” (p. 27).

Dito isso, fica evidenciado o fato de que o Estado enquanto estiver vinculado a
um tratado, em vigor na ordem juridica internacional, tera de cumprir suas
determinacdes, até que cessem os efeitos da ratificacdo ou adesao.

Ressalta-se a esse ponto que, a necessidade de ser mantido o respeito as
obrigacdes decorrentes de tratados e outras fontes do Direito Internacional fica
manifesta no predmbulo da Carta das Nagdes Unidas.

A confirmacéo e reafirmacao destes principios podem ser encontrados na Carta

da Organizacao dos Estados Americanos, no art. 3° transcrito por Melo (2004):

1 — O direito internacional é a norma de conduta dos Estados em suas
relacdes reciprocas;

2 — A ordem internacional é constituida essencialmente pelo respeito a
personalidade, soberania e independéncia dos Estados e pelo cumprimento
fiel das obrigacGes emanadas dos tratados e de outras fontes do Direito
Internacional.

A ratificacdo de um tratado, e desde que vigore ou passe a vigorar no plano
internacional, produz os seguintes efeitos para o respectivo Estado, conforme

transcricao também de Melo (2004, p.28):

1 — cessa a eficacia da lei interna contraria a qualquer norma do tratado,
porque o direito constituido na ordem juridica internacional é superior ao
direito autbnomo emanado de uma das partes do tratado;

2 — os Estados vinculados a tratados s3ao responsaveis por qualquer ato da
administracdo ou do Poder Legislativo contrdrio aos compromissos
internacionais assumidos

Caso um determinado tratado estabelecer normas destinadas a obrigar os
Estados contratantes na sua ordem juridica interna, a sua ratificacdo importara,

necessariamente, na integracdo dessas mesmas normas ao direito positivo nacional.
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Cabe, no que concerne ao assunto, ressaltar o que afirma Sussekind (1981),
posto que, segundo o autor, tal entendimento — consagrado pelo art. 27 da
Convencao de Viena e implicito no preambulo da Carta das Nacdes Unidas e no art.
3° da Carta da OEA — nao deve ser entendido como pacifico, nem na sua doutrina
nem nos sistemas juridicos adotados em alguns paises. E, isso porque ele dizer
respeito, exclusivamente, ao direito interno de cada Estado, visto ser esse quem
determina 0 modo pelo qual o tratado se converte ou ndo em obrigatério no direito
nacional.

Todavia, a maioria dos paises acata a obrigatoriedade do tratado, promulgando
sua ratificacdo e convertendo seu contetdo em parte integrante do direito nacional;
sem, todavia, que seja necessaria outra manifestacdo da vontade legislativa. Para
alguns Estados essa ratificagdo representa apenas um compromisso internacional

que, para produzir efeitos, deve traduzir-se num texto formal da legislagéo nacional.

3.2 DAS RELACOES INTERNACIONAIS

A comunhéo de interesses ndo explica por si sé por que os Estados, certo
momento, escolhem uma forma particular de cooperacéo que constitui uma alianca e
nao outro tipo de colaboracédo ou associacao. Assim, um tratado de Alianca é assinado
quando os interesses comuns de varios Estados ndo poderiam ser atingidos sendo
pela estipulagdo dos mesmos.

Os objetivos ou interesses que um Estado-membro estende perseguir em um
tratado sdo, na pratica, trés, correlatos e interdependentes de varias maneiras: a
seguranca, a estabilidade e a influéncia, ou seja, uma alianca oferece dentro desses
objetivos, vantagens politicas e militares.

Um Estado se sente forte com o apoio diplomatico de seus aliados e com isso,
pode provocar ou impedir uma revisao pacifica da situacao existente. No poder militar,
o Estado sente poder contar com outras forcas aléem das suas, como instrumento de
dissuaséo e de defesa.

No entanto, o Estado de direito s6 a maneira de execucéo de o poder. O direito
nao representa verdadeira limitagéo a tal poder, somente a forma de se externar. As

relacbes internacionais indicam um complexo intermediado pelos Estados. Estes

276



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

possuem também um papel importante nas relagdes internacionais a ONU, a Nato, a
COMECOM, OPEP, etc. Incluem-se também, embora ndo sejam muito respeitados,
ou melhor, policialmente respeitados os tratados de Kioto é o Tratado Renal

Internacional.

3.3 OS TRATADOS NO ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO

No dominio interno de um estado, o efeito e a vigéncia de um tratado vinculam-
se a dispositivos constitucionais. No pais, o Poder Executivo brasileiro responde pela
celebracédo de tratados. Ao Congresso Nacional cabe a respectiva aprovacao.

De um modo geral, os doutrinadores costumam concordar que é dado a
constituicdo de cada Estado determinar quais sdo os 6rgdos investidos no treaty-
making power, de onde, alguns juristas sustentam que essa faculdade do direito
interno € autbnoma. Todavia, Medeiros (1995) lembra que ainda ha aqueles que
entendem que a mesma decorre de uma delegacdo ou de um reenvio do Direito
Internacional.

Parte da doutrina considera que, perante o Direito Internacional, todos os atos
praticados por um Chefe de Estado, nessa qualidade, nas relagbes com outros
Estados e pessoas internacionais, devem ser atribuidos ao proprio Estado, estejam
ou ndo em contradicdo com seu ordenamento constitucional.

Os juristas que partilham dessa consideracdo defendem a existéncia de uma
regra de Direito Internacional, a qual determine quais sao as autoridades competentes
para concluir tratados.

Medeiros (1995) explica que o jus representationis ommimodae seria, desse
modo, reconhecido pelo Direito das Gentes ao Chefe do Estado, o que é contestado
por certos autores. E, isso porque alegam que a qualidade de Chefe de Estado é
conferida pelo direito interno, ndo existindo, assim, nenhum principio ou costume
internacional capaz de atribuir a condi¢cao de Chefe de Estado ao individuo, cujo direito
interno nao tenha conferido o poder de comprometer o Estado no plano internacional.

Hoje em dia, a competéncia para formar a vontade do Estado, na maioria dos
paises, é dividida entre o Chefe do Estado e as Camaras Legislativas, com excecao
de poucos, onde a competéncia para formar a vontade e a competéncia para declara-
la permanecem ainda um privilégio do Chefe do Estado (REZEK, 2007).

Ha de se considerar nessa discusséo o Direito Comunitario, sendo esse o modo
efetivo de disciplinar, pelas legisla¢cdes constitucionais, a recepc¢ao dos tratados. No
Brasil, € o caso do art. 84, VI, da Constituicdo de 1988, que determina: “Compete
privativamente ao Presidente da Republica: (...) VIII — celebrar tratados, convencdes
e atos internacionais, sujeitos a referenda do Congresso Nacional”
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Do mesmo modo, o inciso | do art. 49 da citada Carta. Este é claro ao apontar
competéncia exclusiva do Congresso Nacional para decidir e resolver sobre “tratados,
acordos ou atos internacionais que acarretem encargos ou COmpromissos gravosos
ao patrimonio nacional” (art. 49, inc. |, CRFB, 1988).

Desse modo, no Brasil, o tratado decidido e celebrado pelo Presidente da
Republica, carece da aprovacdo do Congresso Nacional. Tal decisdo marca a
recepcao pelo ordenamento juridico.

Ferreira Filho (2007) destaca ainda que a recepcao de tratado internacional por
decreto legislativo pode ser entendida como ato infraconstitucional, cabendo,
conforme o caso, Recurso Especial ao STJ, em conformidade aos ditames da alinea
a do Inciso Il do art. 105 da respectiva Constituicao.

Nesse caso, importa ressaltar que o reconhecimento e aceite de um tratado em
patamar semelhante ao de normas ordinarias domésticas, pode provocar
consequéncias e efeitos severos e conflitantes em virtude de incompatibilidades. Além
disso, essa questdo pode resultar em descumprimento de tratados.

Sob esse Gtica € necessario evocar o paragrafo 2° do art. 5° da Carta Magna:
§ 2° - Os direitos e garantias expressos nesta Constituicdo ndo excluem outros
decorrentes do regime e dos principios por ela adotados, ou dos tratados
internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja parte.

Além disso, a Emenda Constitucional n® 45 de 2004 incluiu dois novos paragrafos:

§ 32 Os tratados e convencgdes internacionais sobre direitos humanos que
forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por
trés quintos dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as
emendas constitucionais.

§ 42 O Brasil se submete a jurisdicdo de Tribunal Penal Internacional a cuja
criagdo tenha manifestado adesao.

Mendes (2005) acrescenta que a evolucao constitucional ndo oferece tradicao
em decisdes jurisprudenciais, sendo necessario, portanto, conferir de modo expresso
na Constituicdo, hierarquia aos tratados, ainda que supralegal.

Assim sendo, é valido enfatizar que os direitos e garantias fundamentais
manifestos em tratados, submetem-se as determinacgfes constitucionais.
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Consideracdes finais

Observa-se que os membros da comunidade internacional relacionam-se e
firmam os mais diferentes compromissos por meio de tratados, pactos e convencoes,
entre outros instrumentos. Diante de tal questdo evidenciou-se o fato de serem
necessarios mecanismos capazes de conferir seguranca aos Estados envolvidos, de
forma tal, que os tratados estejam a salvo, o melhor possivel de eventuais
instabilidades e conflitos domésticos.

No que se refere a tratados, considera-se ainda que diante da auséncia de
mecanismos de recepg¢do capazes de demarcarem uma real fronteira entre o Direito
Internacional e o Direito Comunitario pode surgir um conflito ou um sério impasse. Tal
guestao baseia-se no fato de que existem as normas elaboradas pelas estruturas
institucionais comunitarias, as quais dispensam mecanismos de recepc¢ao, ganhando,

desse modo, executoriedade no Direito doméstico dos Estados envolvidos.
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RESUMO: Este trabalho teve por objetivo analisar o grau de satisfacdo dos usuarios
de um novo sistema de informacdo em uma Universidade Tecnolégica Federal, cuja
identidade sera preservada ao longo da pesquisa. Para atingir o objetivo foi realizada
uma pesquisa descritiva de carater quantitativo, e levantamento de campo junto aos
servidores da Instituicio. Com os dados coletados constatamos que o sistema de
informacgéo recentemente implantado possibilita a otimizagcdo de processos manuais,
possibilita a reducdo do uso de papel e traz mais seguranca as informacdes trocadas
entre um setor e outro. Ainda € um assunto novo dentro da instituicdo, pois o sistema
foi implantado no dia 1° de agosto de 2017, e muitos usuarios até o momento da coleta
de dados n&do haviam se adaptado com a nova tecnologia. Os processos vém sendo
feitos da mesma maneira ha muitos anos com o uso de papel e caneta, e com iSso
alguns servidores encontraram dificuldades para executar suas tarefas de forma
automatizada, ou seja, por meio do uso do computador tendo em vista que o ser
humano em um contexto geral é resistente a mudancas

PALAVRAS-CHAVE: Sistemas de Informacao. Automatizacdo de Processos. Nivel
Operacional.

ABSTRACT: This study aimed to analyze the degree of satisfaction of the users of a
new information system in a Federal Technological University, whose identity will be
preserved throughout the research. In order to reach the objective, a descriptive
research of quantitative character was carried out, and field survey was carried out
with the Institution's servers. With the data collected, we find that the recently
implemented information system enables the optimization of manual processes,
reduces the use of paper and brings more security to the information exchanged
between one sector and another. It is still a new issue within the institution, since the
system was deployed on August 1, 2017, and many users until the time of data
collection had not adapted to the new technology. The processes have been done in
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the same way for many years with the use of paper and pen, and with that some
servers found difficulties to execute their tasks in an automated way, that is, through
the use of the computer in view that the human being in a general context is resistant
to change

KEYWORDS: Information systems. Automation of Processes. Operational Level.

1 Introducéo

Os sistemas de informacao estdo sendo inseridos cada vez mais na vida das
pessoas, tanto pessoal quanto profissional, servem para auxiliar nos processos,
otimizar o tempo e facilitar o trabalho, com o objetivo de maior produtividade e
consequentemente maior lucratividade. Mas este conceito de tecnologia ainda é
recente para algumas pessoas que tem dificuldade de se adaptar com inovacdes,
trabalham h& muitos anos fazendo os procedimentos da mesma maneira. Com o
intuito de melhorar os processos de tramitacdo de documentos, uma Universidade
Tecnologica Federal implantou um sistema de informacé&o para seus servidores, o SEI
(Sistema Eletronico de Informacao).

O SElI faz todo o procedimento de assinatura digital pelos setores necessarios
de cada documento, como requisicdo em geral de compra, solicitacdo de viagem,
diarias, ficha de frequéncia, oficios, entre outros.

Diante do exposto acima e da importancia dos sistemas de informacé&o para as
organizacdes e que muitas pessoas ainda tém dificuldades com algumas tecnologias,
foi inserida a seguinte questdo de pesquisa: Qual o grau de satisfacdo dos servidores
com o SEI?

Em busca da resposta, foi realizada uma coleta de dados na Universidade
citada anteriormente, que constitui um estudo descritivo com estudo de campo
realizado com um questionario e analise documental.

Este artigo foi estruturado em 5 sessdes. A primeira composta por esta
introducéo; a segunda € o referencial tedrico sobre sistemas de informacéo,
processos, sistemas empresariais, ERP, tecnologia da informacéo e gestao publica; a
terceira sdo os materiais e metodos utilizados; a quarta, os resultados e analise obtida;

a quinta, a conclusao do estudo. E por fim as referéncias.
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2 Referencial Teérico

Durante a década de 1970, os sistemas de relatérios eram imobilizados e nao
possuiam habilidades analiticas. J& no inicio dos anos 80, surgiu uma nova concepgao
de sistemas de informacdo executiva. Os recursos implantados foram: sistema de
relatorios; analise de tendéncias; acesso ao status e fatores criticos de sucesso. Hoje,
todos os executivos de informacbes precisam é um sistema de inteligéncia de
negécios de alto desempenho baseado em Bl (business intelligence) (TURBAM ET
AL, 2009).

Sistema de informacéo é um conjunto de partes inter-relacionadas que operam
juntas para coletar, recuperar, processar, memorizar e distribuir informacées com o
objetivo de facilitar o planejamento, controle, coordenacédo, andlise e empresas e
organizagOes. Os sistemas de informagao basicamente transformam os dados em
informacdes Uteis do fluxo de trabalho de uma empresa, auxiliando funcionéarios e
gerentes na tomada de decisdes. Isso é feito através de trés atividades basicas:
entrada, processo e saida (LAUDON E LAUDON, 1999).

A entrada é a coleta de fontes e dados de dentro da organizacdo ou do
ambiente externo. O processo envolve a transformacdo da entrada em informacéo
valida e apropriada. A saida é a transicado da informacao processada para as pessoas
que irdo usar estas informacgdes coletadas. Por Gltimo ainda é feito uma realimentacao
(feedback), que € a volta das informagfes e dados da entrada para ser refinados e
corrigidos (LAUDON E LAUDON, 1999).

Os sistemas empresariais basicos respondem ao nivel mais simples de uma
organizacao, processando os dados de suas operacgdes. Esses sistemas lidam com
registros das atividades empresariais do dia-a-dia, como: depdsitos bancérios,
chamadas, restituicbes de impostos, folhas de pagamento e relatérios. Séo
importantes para dar suporte no monitoramento e avaliacdo das atividades basicas
das empresas, e sao grandes fornecedores de dados tanto para o nivel operacional e
também para os niveis mais elevados, € essencial para a sobrevivéncia diaria das
organizacdes (LAUDON E LAUDON, 1999).

O sistema a nivel gerencial atende as atividades de monitorar, e a principal

pergunta feita é, (as coisas estdo indo bem?). A partir dai o sistema emite um relatério
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e isso acaba se tomando um sistema estratégico de informacédo. Alguns aspectos que
podem fortalecer o sistema de informacdes gerenciais nas empresas. E as vantagens
basicas deste sistema envolvem o SIG e do entendimento. Sobre o SI que é um
instrumento basico de apoio a otimizacado dos resultados e exige competéncia das
pessoas que irao utilizar (LAUDON E LAUDON, 2004).

O uso de um plano mestre, a atencao especifica ao fator humano da empresa,
a habilidade para identificar a necessidade de informacdes, a habilidade para tomarem
decisdes com informacdes. O apoio global dos vérios planejamentos da empresa
também é importante, pois o individuo e a empresa devem se ajustar as mudancas
tecnoldgicas. Por este fato e devem-se projetar sistemas que os individuos possam
controlar compreender e usar com responsabilidade (LAUDON E LAUDON, 2004).
Existem trés tipos de sistema que dao suporte aos gerentes, sendo eles:

Os Trés tipos de sistema de suporte gerencial sdo sistema de suporte executivo
(SSE) atende o nivel da alta administracéo ou nivel executivo de uma organizacéao ele
da suporte ao planejamento estratégico de longo prazo necessario para esse nivel.
Os sistemas de informacgao gerenciais (SIGS) e os sistemas de suporte a decisao
(SSDs) atendem os gerentes dos niveis médios e inferiores que lidam com as
guestdes operacionais cotidianas em curto prazo (LAUDON, 1999, p.348).

O ERP consiste em pacotes prontos ou que ajuda a automatizar e aperfeicoar
0S processos internos da empresa, aliviando a pressao da rotina operacional do dia a
dia. Apos esta fase, o foco das empresas mudou de uma perspectiva operacional
interna para uma tentativa de melhor entender as necessidades e expectativas do
ambiente externo. Pessoas e empresas estdo demandando mais atencao a servicos
rapidos, com maior qualidade, mais customizados e com maior conveniéncia. Nesta
tentativa de se concentrar nas questdes externas, as empresas se voltam para a
tecnologia das solucdes de Gestao do Conhecimento (GC) Como o ERP, as solu¢des
de GC focam a automacao e insercdo de melhorias nos processos de negdcio nas
areas de ‘frente da empresa’ (marketing, vendas, atendimento ao cliente, etc.), nas
areas operacionais e de gestdo (data warehousing, administracdo de dados,
metadados, etc.) (LAUDON E LAUDON, 2004).

A tecnologia do sistema de informacéo é classificada pelo tipo de descrigdo ou

tarefa envolvida no problema tratado ele pode ser estruturado ou semiestruturado, e
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a tecnologia das organizagbes devem acompanhar e evoluir junto com a cultura
organizacional que é diferenciada, para que haja gerenciamento no trabalho em
grupos ou equipes, e € preciso a implementacdo e avaliacdo do sistema e suas
diferencas, pois eles servem para auxiliar a empresa a obter bom desempenho. E
importante salientar que os sistemas de informagdes necessitam do feedback, para
gue sejam analisadas o desenvolvimento das metas e ou objetivos planejados e, se
necessario fazer ajustes e correcdes das entradas (MEIRELLES, 1994).

A tecnologia da informacdo (TI) ndo deve ser trabalhada e estudada
isoladamente, é necessario discutir questdes dos negoécios e das atividades
empresariais, para que nao sejam resolvidas apenas por computadores e seus
aplicativos de software, por mais tecnologia que possuam. Os conceitos de
planejamento estratégico, sistemas de informacéo e gestdo de tecnologia devem ser
argumentados dentro da organizacdo entre 0sS recursos humanos e seus
componentes. O conceito de tecnologia da informacdo pode-se resumir como
recursos computacionais para o desenvolvimento e uso da informacéo, esse conceito
entra na visao da gestao de tecnologia da informacéao e do conhecimento (ABREU E
REZENDE, 2013).

Informacao pode ser conceituado como um dado trabalhado, util e com valor
significativo que agrega um sentido natural e logico para quem for usar a informacao
e dado é compreendido como um elemento da informacao, um conjunto de nimeros,
letras e digitos que vistos separados, ndo possui uma interpretacdo clara. Quando a
informacdo € aprimorada, possibilita a geracdo de cenarios, simulacdes e
oportunidades e pode ser chamada de conhecimento, o conceito de conhecimento se
completa com o de informacgé&o com valor significativo e objetivo definido. A informacao
e oconhecimento sdo diferenciais nas organizagdes e nos profissionais que querem
se destacar no mercado, aumentar a competitividade e a inteligéncia empresarial,
utilizar a informacao nos diversos niveis — estratégico e operacional — favorece as
decisdes, os resultados e a satisfacdo dos clientes, tanto externo quanto interno
(ABREU E REZENDE, 2013). Para o desenvolvimento de projetos, sistemas ou
software, existem cinco fases: estudo preliminar; analise do sistema atual; projeto

logico; projeto fisico; projeto de implantacdo. Porem, ndo existe um padréo, segundo
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a ISO 9000-3, podendo ter mais ou menos fases. Essas fases podem ser chamadas
de ciclo de vida de sistema (ABREU E REZENDE, 2013).

A gestao publica esta relacionada com 0s conceitos e com 0s planejamentos
das estratégias, dos sistemas de informacdo e dos recursos da tecnologia da
informacdo nas organizagBes publicas. O governo eletrénico (e-gov) € entendido
como a aplicacéo dos recursos da tecnologia da informacdo/comunicacéo na gestao
publica de organizacbes federais, estaduais e municipais. Abrange atividades de
governo para governo ou de governo para sociedade em geral, disponibilizando
informagdes em meios eletronicos (ABREU E REZENDE, 2013).

Os ERP’s resultam em um aumento de eficiéncia, as solu¢des de GC atuam no
sentido de ajudar a aumentar a eficacia reduzindo ciclos e custos de venda,
identificando novos mercados e canais para expansdo, aumentando o valor agregado
e satisfacdo para o cliente, gerando lucros e fidelidade. Além disso, com uma
combinac¢édo do ERP com GC, formando um ciclo fechado de tecnologia aplicada aos
processos de negécio, as empresas podem se tornar mais eficientes
operacionalmente, e mais eficazes em seus relacionamentos com o mercado, abrindo
novas portas e oportunidades de negdcios em areas chaves e em desenvolvimento
(GORDON E GORDON, 2006).

Uma caracteristica nominal segue uma sequéncia com significado, as escalas
nominais sao uteis para medir opinides para ter resultados de sobre qualidades de
certas atribuicbes. A escala € a seguinte: 1- concordo plenamente; 2- concordo
parcialmente; 3- ndo concordo nem discordo; 4- discordo parcialmente; 5- discordo
totalmente. As respostas das questdes podem ser resumidas numa escala ordinal,
com cinco categorias, mais conhecida como Escala de Likert (REIS, 2015).

3 Procedimentos Metodolégicos

O presente artigo apresenta um estudo de caso desenvolvido com o0s
servidores de uma Instituicdo Tecnologica Federal por meio da coleta de dados
efetuada com o uso de formulario eletrénico intitulado Google Formularios, com 10
questbes fechadas para coleta de dados quantitativos utilizando a Escala de Likert,
gue mostra toda a porcentagem do grau de satisfacdo e 1 questdo aberta para
possibilitar a analise dos dados de forma qualitativa. Com os dados coletados foi

possivel criar uma analise descritiva das respostas obtidas e percep¢do com relagédo
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ao novo sistema de informacé&o. E para complementar, uma pesquisa bibliogréfica que
ajudou no estudo de caso relacionando-a com os dados colhidos. O presente artigo €
o resultado de uma pesquisa feita em um estudo descritivo, e teve o objetivo de
mostrar como estd sendo o processo de adaptacdo do sistema de informacdo da
Universidade. Para isso foi realizada uma analise documental e uma pesquisa de
campo, aplicando um questionario. A abordagem €é quantitativa com a perspectiva do

emprego do sistema de informacéo.

4 Resultados

Os dados obtidos com a pesquisa aplicada a 287 servidores, e obtidas 52

respostas estéo apresentadas abaixo por questdes.

4.1 Analise dos Graficos

Nesta etapa estdo todas as perguntas do questionario aplicado, juntamente
com uma analise das respostas obtidas

Questao 1 - Na sua opiniao, o sistema de informacao atual atende as
necessidades da Instituicao?

52 respostas

& Concordo plenaments

@ Concordo parcialments
MN&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 1. Grafico da questdo 1. Fonte Prépria (2017)

Nesta primeira questdo, temos um resultado positivo, pois 44,2% concorda

parcialmente em relagédo as suas necessidades no sistema, 28,8% concordam que o
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sistema atende todas as suas necessidades. Apenas 27% n&o concordam ou ndo tem

opinido formada.

Questao 2 - Com relacao a apresentacao visual do sistema, o mesmo €
intuitivo possibilitando a localizacao de itens especificos SEM maiores
dificuldades?

@& Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
N&o concordo nem discordo

@ Dizcordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 2. Grafico da questdo 2. Fonte Prépria (2017)
J4 na segunda questdo, 65,4% dos entrevistados concordam com a
apresentacao visual do sistema. E 26,6% acham que o visual ndo atende com o

esperado, e tem problemas na localizagcéo dos itens com dificuldades.

Questao 3 - O sistema utiliza cores adequadas em suas telas?

@& Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
MN&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 3. Grafico da questdo 3. Fonte Prépria (2017)

Na questéo trés, a metade dos entrevistados concordam com as cores que Sao
apresentas no sistema. E apenas 11,6% discordam.
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Questao 4 - O sistema utiliza icones de facil reconhecimento?

52 respastas

@ Concordo plenamentes

@ Concordo parcialmente
Mao concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 4. Grafico da questdo 4. Fonte Prépria (2017)

Nesta questédo, as respostas foram bem divididas, 59,6% concordam que o
sistema possui icones de facil reconhecimento e utiliza sem maiores problemas,

contra 40,4% né&o acham que o sistema utiliza icone faceis.

Questao 5 - O sistema executa com exatidao as funcionalidades que ele
se propoe a exercer como calculos, cadastros, gera relatérios precisos
conforme solicitados pelo usuario.

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
MN&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 5. Grafico da questdo 5. Fonte Prépria (2017)

Na quinta questdo, também temos uma divisdo nas respostas, 55,8%

concordam com as funcionalidades e utilizam sem problemas, apenas 15,4% acham
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gue o sistema nao possui exatiddo em suas funcionalidades. 28,8% n&o concordam

nem discordam.

Questdo 6 - Quando o usuario realiza alguma operacgao no sistema, &
dado um feedback ao mesmo para afirmar que a operacgao foi efetuada
com sucesso.

52 respostas

@ Concordo plenaments

@ Concordo parcialmente
MN&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 6. Grafico da questdo 6. Fonte Prépria (2017)

As respostas da questao acima somam 59,6% que concordam com o feedback que o
sistema oferece quando as operacdes sao terminadas. Contra 32,7% que nao acha
gue o modo gue o sistema faz esse feedback é eficiente. 7,7% nao concordam nem

discordam.

Questao 7 — O sistema armazena as informacoes de forma segura para
posterior consulta.

52 respostas

@ Concordo plenaments
@ Concordo parcialmente

MN&o concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente
" @ Dizcordo totalmente

Figura 7. Grafico da questdo 7. Fonte Prépria (2017)
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A maioria dos entrevistados, somando 71,1% acham que o sistema possui uma
forma segura de armazenamento das informacdes, e que € possivel consulta-las em
um outro momento. Apenas 2% acham que o sistema de armazenamento ndo é

seguro. 17,3%" ndo concordam nem discordam.

Questao 8 — 0 tempo de processamento das funcionalidades do
sistema é quase instantaneo.

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente

@ Né&o concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 8. Grafico da questdo 8. Fonte Prépria (2017)

Esta questdo teve um resultado muito positivo, pois 90,4% concordam com o
tempo que o sistema leva no processamento, e apenas 9,6% ndo concordam nem

discordam ou acham que o sistema nao é quase instantaneo.

Questao 9 — O sistema apresenta um campo "ajuda” ou "manual’ para

consulta online.
@ Concordo plenamente
@ Concordo parcialmente
@ Mao concordo nem discordo
‘ @ Dizcordo parciaimente
@ Discordo totalmente
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Figura 9. Grafico da questdo 9. Fonte Prépria (2017)

O campo de “ajuda” existe no sistema, porém muito ainda nao utilizaram,
somando os 19,2% que n&o concordam nem discordam. 71,2% utilizam deste campo
gue oferece auxilio nas atividades executadas com dificuldades. Apenas 9,6% nao
acham que esse campo oferece ajuda para os servidores.

Questao 10 - O sistema trouxe praticidade, agilidade e seguranca ao
processo de solicitacao de requisicoes, pagamentos, restitui¢oes,
diarias de viagens, mapa de ocorréncia de servidores, ficha de
frequéncia dos servidores que antes era feito de forma manual.

52 respostas

@ Concordo plenaments
@ Concordo parcialmente
Méo concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Figura 10. Grafico da questdo 10. Fonte Prdpria (2017)

Esta questdo também trouxe um resultado positivo, 78,9% concordam com a agilidade
gue o sistema trouxe, e apenas 21,1% néao concordam nem discordam, ou ndo acham
gue o sistema trouxe praticidade para 0s processos.

Foi aplicada ainda uma questéo para os servidores opinarem sobre como esta
sendo a experiéncia com o sistema de informacao atual da Instituicdo. As respostas
foram das mais diversas, muitas como: “boa”, “tranquila”, “satisfatéria”, e “sem
sugestdes”, que ndo nos dao base para ter uma analise mais complexa, porem ja séo
resultados positivos.

Algumas respostas como “Ainda € um sistema novo, mas pelo fato de nao ter

mais papéis para assinar e setores para encaminhar, ficou bem pratico.”, “O sistema

agilizou muito os processos administrativos”, mostra que o processo de otimizagao
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esta funcionando. Algumas funcionalidades precisam ser melhoradas, como a
ferramenta de “pesquisa”’ e acompanhamento de processos. Ainda falta conhecimento
e treinamento por parte dos usuarios, porém o curso de treinamento foi ofertado a
todos gratuitamente.

“Como temos pouco tempo de uso, quando nos familiarizamos integralmente
com a ferramenta e aprimorarmos 0s mecanismos de acompanhamento processual,
0 objetivo do sistema (automatizar e agilizar a tramitacdo dos processos) sera

totalmente satisfatorio”, “Foi uma 6tima decisdo do governo federal.” “Experiéncia
positiva com a aceleracdo no andamento dos processos e consequentemente
economia de material e servicos tais como: papel, impressao etc...” Nos ddo uma base
mais complexa para analisar, a maioria dos servidores estdo tento bom resultado,
mostrando que a otimizacao de processos e a diminuicdo de materiais esta sendo
essencial para o melhoramento nos procedimentos administrativos.

A porcentagem de reclamacgfes € muito pequena, por ser um sistema de
informacé&o novo, totalmente tecnolégico e online, algumas pessoas tem dificuldades
para se adaptar e ndo usar papeis fisicos, como é feito h4 muitos anos. Algumas
respostas como “péssima”, “Muitas vezes recorro ao sistema e tenho dificuldades de

acessar os setores que necessito.” “Embora ainda em fase de implantagao, acredito
que futuramente (quando todos os servidores tiverem pleno dominio da ferramenta) o
sistema serd um grande facilitador.” Mostram que o tempo pode ajudar na adaptacao.

Na proxima sessdo sera apresentada as consideracdes finais e o que foi

concluido com o presente estudo.

Consideracgdes Finais

Diante do exposto acima, foi possivel identificar a diferenca que um sistema
de informacao pode fazer, estd sendo muito importante na otimiza¢cdo dos processos,
facilitando o tramite dos setores, que antes era feito por meio de protocolos fisicos que
podem acabar se perdendo. A utilizacdo de papel também diminuiu muito,
contribuindo assim tanto para o meio ambiente, produzindo menos lixo e também

economicamente comprando menos materiais.
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Foi constatado que uma pequena parte dos servidores nao estao se adaptando
bem ao SEI, tendo dificuldades com os itens de acesso e até com o tempo do
processamento. Nao se pode negar que o ser humano resiste a mudancgas, e a
implantacéo foi muito rapida, deixar de fazer o que se fazia ha algum tempo causa
desconforto.

Por outro lado, a maioria esta tendo uma boa experiéncia, e acreditam que esta
trazendo beneficios para a Universidade, e sugerem algumas melhorias, o que é um
ponto positivo, pois se preocupam com seu trabalho e querem sempre o melhor para

0 ambiente organizacional.

Referéncias

ABREU, Aline Franca. REZENDE, Denis Alcides. Tecnologia da informacao aplicada
a sistemas de informacao empresariais. 9. ed. Sdo Paulo. Editora Atlas, 2013

ARASON, Jay E. KING, David. SHARDA, Ramesh. TURBAM, Efraim. Business
Intelligente: Um enfoque gerencial para a inteligencia do negocio. Porto Alegre.
Editora bookmam, 2009.

GORDON, Steven R.; GORDON, Judith R. Sistemas de informacdo: uma
abordagem gerencial. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

LAUDON, Jane Price. LAUDON, Kenneth C. Sistemas de Informacéo. 4. ed. Sédo
Paulo: LTC, 1999.

LAUDON, Kennethe C. Sistema de informacao gerencial. 5. ed. Sdo Paulo: Pearson
Prentice hall, 2004.

MEIRELLES, Fernando de Souza. Informatica: novas aplicacdes com
microcomputadores. 2 ed. Sdo Paulo: Makron Books, 1994.

294



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

CADERNO ESPECIAL

Resumos Expandidos do II Simposio de
Iniciacao Cientifica da FACCREI

295



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

SUMARIO

A MEMORIA DE CORNELIO PROCOPIO A MUITAS VOZES: UM PROJETO
SINGULAR. . cctteteecettetccccsssssssssssssscsssssssccsssssssssssssscsssssssscsssssssssssssssssssssssssssssss 299
Ana Livia Franco

Nathalia dos Santos Araugjo

Dra. Marilu Martens Oliveira

PESCA BRASILEIRA: ANALISE SOBRE A APLICABILIDADE DO SISTEMA DE
MEDICAO DE PEIXES NAS BACIAS HIDROGRAFICAS BRASILEIRA A LUZ DA
LEI N.° 19.337/2016 DO ESTADO DE GOIAS......cccevuuererunieeeneeceessseseesssesesnnes 302
Andrei Carvalho Baroni

Leticia de Souza Lopes

O LUDICO NA APRENDIZAGEM COMPUTACIONAL: UMA EXPERIENCIA COM
JOGOS DIGITAIS NA OPERACAO RONDON 2017 ..ccceeuuereunerenneenensereeseneesennens 305
Bruna Almeida Osti

Joao Guilherme Squinelato de Melo

Denise da Silva de Oliveira

E POSSIVEL MOTIVAR ALGUEM? UM ESTUDO SOBRE O COLABORADOR E
SEU DESEMPENHO NO AMBIENTE DE TRABALHO ......cccccettteeetenseeeesssecesnnes 308
Carla Cristina de Oliveira

Denise da Silva de Oliveira

REDESCOBRINDO O ENSINO COM A OFICINA DE MATEMATICA RECREATIVA
NA OPERACAO RONDON (WENCESLAU BRAZ-PR)..cccceeeeeecerecerccncccccccssccccccees 310
Gabriel Lechenco Vargas Pereira

André Luiz da Silva Junior

Luciana Carneiro Hernandes

FATORES MOTIVACIONAIS FRENTE AO RECRUTAMENTO INTERNO DAS
ORGANIZACOES.....cccceeeteunerreaneceensccesssecsensesssssessssssesssnsesssnssesssnsesssnssesssnnes 315
Henrique Uzai

Denise da Silva de Oliveira

A QUALIDADE DE VIDA DENTRO DAS ORGANIZAC()ES ............................... 317
Jenniffer Alice Frontelli
Josiane Luiz

DIFICULDADES ENCONTRADAS NO SISTEMA PENITENCIARIO BRASILEIRO

Julia Silva de Araujo
Emanuel da Silva Alves Ferreira
Claudia Helena do Vale Pascoal Rodrigues

296



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

A SUSTENTABILIDADE USADA COMO UM DIFERENCIAL COMPETITIVO NO
MERCADO ATUAL ENTRE AS ORGANIZACOES ...cceuttuteueruereceecescesecsncsecsecenns 322
Karina Agostinho

Ademar Lobo Junior

NOCOES GERAIS SOBRE O ESTADO ....ccuceuttereeeeerncencencesersssssesessscsscsssssssnns 324
Kassio Alexandre da Silva Basso

Hugo Nunes de Araugjo

Marcos Paulo Merheb

PRESIDENCIALISMO DE COALIZAQ ...c.ceuctueteereeeeernerecescescrsssssssssssssssssessesnns 328
Keroly Tainara Batista Jovellone
Maria Clara M. Francioli

EMPREENDEDORISMO: OS OBSTACULOS QUE OS DEFICIENTES ENCONTRAM
PARA ADENTRAR NO MERCADO DE TRABALHO ....cccoceetetsceessesccsscscosscansonse 330
Laianny Sabino da Silva Cequiléro

Flavia Maria da Silva

ACIDENTES DE TRANSITO NO BRASIL E OS EFEITOS DA LEI SECA.............. 333
Marcos Antonio dos Santos
Denise da Silva de Oliveira

OS LADOS OPOSTOS DA DISCUSSAO: A MAIORIDADE PENAL E SUA SUPOSTA
REDUGQCAOQ c.ctiutietiateecercersersasssssssoscessessessassscssssssessssssssssssssssssssssssssssssessessnssnss 336

Maria Eduarda de Oliveira
Emylaine Graciano
Denise da Silva de Oliveira

EDUCACAO EMPREENDEDORA NO ENSINO SUPERIOR: UM ESTUDO DE CASO
NA FACULDADE EDUCACIONAL DE CORNELIO PROCOPIO - FACED............ 339
Priscila de Jesus Batista

Flavia Maria da Silva

FATORES DESMOTIVACIONAIS: CAUSAS E EFEITOS DENTRO DAS
ORGANIZACOES.....ccccceeeeuniereenneceessccesssecrensesssnsessssssesssnsesssnssesssnsesssnssesssnnes 342
Ricardo Eduardo Azanha da Silva

Marcos Paulo Merheb

O DIREITO A PRIVACIDADE E OS DESAFIOS JURIDICOS APRESENTADOS
COM O ADVENTO DA INTERNET ....cccccttttieeicereercnrcsccsccscescessessascscessessescascnes 344
Rodrigo de Oliveira Gongcalves

Sirlei Regina de Oliveira Soares

Leticia de Souza Lopes

PERFIL DE PROFESSORES DE UM CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM E A
FORMACAO PARA A DOCENCIA ......ccevuuieretnreerennecernseceesssscsssssecsssssesssssesssnnes 348
Silvane Marcela Mazur

Annecy Tojeiro Giordani

297



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

EUTANASIA: DESAFIOS DA NORMATIZACAO DA EUTANASIA FRENTE A
POSSIBILIDADE DE OMISSAO DO ESTADO EM TRATAMENTOS DE DOENTES
TERMINAIS...cctitttttettettercasiscescessescessossasescessessessasssssssessessesssssasssssssessessnsssssss 352
Stefani Renata Martyres Pagoti

Leonardo Leonel

Claudia Pascoal Rodrigues

CONTRADICOES NAS PERICIAS NO CASO ISABELA NARDONI..........cccccuuu... 355
Wagner Alves Amaral
Ricardo Haddad

298



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

A MEMORIA DE CORNELIO PROCOPIO A MUITAS VOZES: UM PROJETO
SINGULAR

Ana Livia Franco
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Procépio, Parana, Brasil.

RESUMO: objetivando resgatar memoérias da cidade paranaense de Cornélio
Procopio (ha somente trés livros sobre o tema), o projeto Evocac¢bes do Passado:
Memorias de Procopenses, elaborado pelo Grupo de Pesquisa Educacdo em
Didlogo: Sociedade, Arte e Tecnologia (GP EDITEC), da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana Campus Cornélio Procopio (UTFPR-CP), utiliza a Historia Oral
como metodologia. Foram realizadas trinta e trés entrevistas até o momento, com
diversas personalidades de faixas etarias e nichos sociais distintos, enfocando
assuntos referentes a expressiva participacdo politica (depoimentos de deputado
federal e prefeitos, inclusive), aos esportes (principalmente futebol e basquete), a
cultura musical (Faculdade de Mdusica, bandas e orquestras) e a educacao (Alianca
Francesa, universidades e outras escolas publicas e particulares), além de eventos
tragicos, como as grandes geadas e o “Caso Creuzinha”. As entrevistas coletadas, os
acontecimentos estudados e demais curiosidades levantados pelo GP séao
disponibilizados por meio de diferentes midias, com total acesso para a comunidade
externa, trazendo ao presente grandes acontecimentos do passado.

PALAVRAS-CHAVE: Memoria; Cornélio Procépio; Historia Oral; Entrevistas.

INTRODUCAO

Comunicar-se € inerente ao ser humano, assim como resgatar memorias de
seu passado e dar continuidade a sua trajetéria. Desde os primdrdios das civilizagdes,
a oralidade é fundamental para difundir informacdes, sejam narrativas documentadas
ou filtradas pela memodria, influenciando a forma como os fatos sdo conhecidos no
presente.

A Histodria Oral € uma metodologia de pesquisa calcada no uso de fontes orais
para obtencdo de registros que possam contribuir para a construgdo de memorias,
auxiliando na compreenséo do passado. Segundo Alberti (2005), por volta de 1960,
ocorreu uma nova vertente, ainda pouco explorada, ressaltando as vozes da minoria
e realizando um resgate de historias locais a partir de diferentes realidades, que, por
conta disso, ficou conhecida também como Histéria do Comunitario.

Ha inidmeros debates sobre a utilizagéo de tal recurso, uma vez que, conforme
destacado por Pollak (1992), a memodria € seletiva e esta diretamente associada a
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sentimentos afetivos. Logo, o entrevistado pode criar trajetorias artificiais, reconfigurar
ou néo se lembrar de acontecimentos por conta de emocodes vividas ou desinteresse
pelo assunto. Tais fatos exigem que o entrevistador sempre se mostre sensivel e
compreenda a visdo da fonte oral, uma vez que esta lidando com questdes de
natureza privada.

Entretanto, muitos consideram a possibilidade de omissfes e mentiras
ocorrerem por parte das fontes entrevistadas, tornando a confiabilidade da Historia
Oral questionavel. A partir do tema, Sarlo (2007) argumenta que alguns personagens,
por sua funcdo na sociedade ou por atuacdo profissional, utilizam discursos de
convencimento acentuado, exigindo maior profissionalismo do pesquisador para lidar
com a situacdo. Dessa forma, torna-se necessario que ele interprete cada dado
colhido de forma exclusiva e, se necessario, os confronte com outras entrevistas sobre
o0 tema.

A Historia Oral é singular em revelar cada acdo e reacdo que o entrevistado
demonstra diante de determinado assunto. Para um historiador, a utilizacdo da mesma
representa um conjunto de questionamentos e debates constantes, encontrando
histdrias, vividas por diferentes pessoas, que se complementam como em um quebra-
cabeca, formando de fato uma memoria.

MATERIAIS E METODOS

O projeto Evocagdes do Passado: Memdérias de Procopenses iniciou-se com
a leitura informativa e teérica de registros, como as obras do professor Atila Silveira
Brasil, 1988, e do senhor Paulo Ribeiro Dias, 2000, que foram complementadas por
relatos de moradores a fim de localizar os principais temas que caracterizam a historia
da cidade de Cornélio Procopio.

Posteriormente, apds a realizacdo de reunides entre membros do grupo de
pesquisa EDITEC, foi detectada a importancia de abordar temas como politica,
cultura, esporte, ditadura militar e tragédias que ocorreram na cidade. Foram também
escaladas metodologicamente as fontes orais, procurando-se atingir a pluralidade de
conhecimentos. Realizaram-se entdo entrevistas, a fim de se compreender e
desbravar o passado do municipio. Muitos dos entrevistados sdo familiares ou
conhecidos de membros do GP, naturais da cidade, ou ativos na comunidade, que
acabam cruzando seus caminhos com o do Grupo, havendo, portanto, uma
participacdo dinamica, de mao dupla, na (re)construcdo das lembrancas pessoais e,
consequentemente, das coletivas. E importante destacar que a entrevista deve
abranger o contexto de sua producédo e ser complementada por informacdes vindas
espontaneamente do participante (MINAYO, 2007).

Utilizar a oralidade, em forma de entrevista para coletar informacdes, pode
fornecer subsidios que seriam encontrados em outras fontes (jornais, revistas, radio,
censos, mapas, documentos juridicos), mas também fornece informacdes inéditas,
obtidas principalmente por meio de investigacdo qualitativa, construida com base no
didlogo. Nao sao apenas fatos, mas reflexées do proprio sujeito sobre o que vivenciou
como protagonista, espectador ou ouvinte (MINAYO, 2007).

300



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois de transcritos e compilados, os dados sao devolvidos a populacéo sob
a forma de artigos no blog e na pagina no Facebook do GP EDITEC e, posteriormente,
também sob a forma de livro e provavelmente de um filme. A investigacdo, aqui
sintetizada, traca um panorama do projeto desde 2011, que tem trinta e trés relatos
até o momento auferidos.

Ressalte-se que o “Caso Creuzinha”, que se tornou conhecido também por “a
chacina da cadeia”, € com frequéncia relembrado pelos entrevistados. O episddio gira
em torno de Cleuza, uma crianga de cinco anos, brutalmente estuprada e morta pelo
andarilho Sebastido Vieira, 55 anos. Apos o culpado ser preso, a populagéo revoltou-
se, provocando um motim na porta da delegacia, onde muitos foram mortos por tiros.
Por meio de jornais veiculados na época e entrevistas realizadas pelo GP, soube-se
gue a chacina teve um pivo. Populares e jornais alegam que um radialista entrevistou
0 assassino, que relatou fria e detalhadamente o que fizera com a garota. A entrevista
gerou revolta, e a populagéo indignada resolveu realizar justica com as proprias maos.
Foram indiciados criminalmente o repdrter Hélio Claudino Pestana, como
“‘incentivador” do levante, e os policiais presentes na delegacia durante o tumulto, que
atiraram nos manifestantes. O radialista citado foi entrevistado por membros do GP, e
diferentemente do que se é divulgado, relatou que a entrevista foi ao ar no mesmo
dia, mas editada, devido aos termos de baixo calao proferidos pelo “tarado”. Segundo
ele, uma radio concorrente ndo teve o mesmo cuidado que sua emissora, liberando a
entrevista com todos os detalhes revelados pelo assassino (PESTANA, 2014).

As entrevistas e fontes escritas coletadas pelo projeto apontam pequenas
divergéncias em torno dos fatos abordados, principalmente em casos polémicos como
esse. Tratam-se de diferentes visdes de um mesmo acontecimento, impactando na
vida de pessoas envolvidas direta e indiretamente. Assim, grande parte dos
depoimentos construiu uma gama de informacdes que se mostram controversas ao
entdo divulgado, descobrindo-se um passado jamais divulgado. O projeto ainda esta
em andamento, com entrevistas a serem realizadas e transcritas.

CONCLUSOES

Os pressupostos da Historia Oral fornecem ferramentas de registro bastante
eficazes que vém sendo utilizadas pelo projeto Evoca¢fes do Passado: Memorias
de Procopenses como principal mecanismo para o resgate de memoérias da
populacao. Até o momento, trinta e trés moradores da cidade de Cornélio Procépio —
PR foram entrevistados, a fim de que a pluralidade de conhecimentos gerasse uma
producado de saberes coletiva.

E possivel analisar como as informagées veiculadas s&o conflitantes com os
relatos orais coletados. A chacina da cadeia traz incoeréncias em torno do nimero de
mortos e feridos, também como o inicio do motim. H& inUmeras versdes do mesmo
fato, e o didlogo construiu uma gama de informacdes controversas tanto em relacéo
as noticias veiculadas por grandes portais de comunicacdo como até mesmo por
aguilo que é narrado nos depoimentos. Assim é que 0s envolvidos nos acontecimento
filtram suas memoarias e falas sobre os assuntos polémicos, silenciando ou mostrando
posturas defensivas, talvez procedendo assim por temor ou porque, provavelmente,
desejam olvidar certos momentos e episodios.
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O projeto néo foi finalizado, como previsto, pois 0 GP EDITEC recebe reactes
positivas do publico (frente aos textos, entrevistas e curiosidades coletados sobre a
cidade e divulgados pelos veiculos midiaticos), o qual indica novas pessoas a serem
entrevistadas. Em suma, ndo se almeja relembrar apenas nomes e acontecimentos,
mas reconstruir a memoria procopense pela voz de seus moradores.
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RESUMO: No decorrer das ultimas décadas, observa-se a acentuada diminui¢cdo das
populac6es de peixes nas bacias hidrogréficas brasileiras. A presente pesquisa tem o
condao de questionar o porqué deste fendmeno. O ponto de partida desse estudo € a
medicdo minima especifica por espécie que a legislacdo brasileira autoriza para a
pesca e acaba autorizando, também, de maneira indireta a selecdo natural inversa,
pois pode acontecer a captura e a retirada dos peixes, de seu habitat natural, que sao
individuos adaptados e consequentemente reprodutores. O estado de Goias entra na
vanguarda deste assunto aprovando a lei 19.337/2016 a qual apoia a manutencgao e
reestruturacao da ictiofauna brasileira.
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1 INTRODUGAO: ESTUDOS TECNICOS CIENTIFICOS SOBRE AS FASES
REPRODUTIVAS DOS PEIXES NATIVOS

A presente pesquisa tem como base explanar sobre a necessidade de se limitar a
captura de espécies de peixes das bacias hidrogréficas brasileiras por tamanho em
face da acelerada diminuicéo dos plantéis.

Grande parte dos peixes no Brasil é conhecida como peixes de piracema, que se
deslocam por grandes distancias para reproducao. Algumas espécies nadam mais de
dois mil quildmetros para atingirem as nascentes, afetando sua fisiologia reprodutiva
e desencadeando alteracdes hormonais essenciais para o preparo da reproducao dos
peixes que se repete ao ano, de forma variavel, evidenciando a expressiva influéncia
sazonal no processo de maturacdo das gbnadas e na sua reproducao.

Com o progresso do ciclo reprodutivo, as gbnadas acumulam espermatozoides ou
ovocitos vitelogénicos até alcancar o pico no momento da reproducéo (GODINHO,
2007). Dentre os fatores ambientais, a chuva a temperatura e o fotoperiodo atuam no
hipotalamo levando a producdo de fatores liberadores de gonadotrofinas e assim
estimulando a liberagcdo de horménios gonadotroficos e a producdo de esteroides
(NAGAHAMA et al., 2008).

A reproducdo dos peixes é ciclica, correspondendo a um periodo de repouso
intercalado por periodos de atividade sexual os quais finalizam com o surgimento de
nova prole.

Considerado uma adaptacdo muito importante, pois assegura a sobrevivéncia da
prole, o cuidado parental acontece no estagio mais critico da vida dos peixes, onde 0s
mesmos estao indefesos. Algumas espécies de peixes se reproduzem duas ou mais
vezes ao ano e estes geralmente exibem cuidados parentais bem desenvolvidos,
apesar das numerosas condices ambientais adversas, garante a sobrevivéncia da
prole (WOYNAROCIVH, HOVARTH, 1983).

De acordo com Barbieri e Lowerre-Barbieri (2011), fecundidade € inversamente
proporcional ao grau de cuidados parentais. Vazzoler e Menezes (1992) analisaram o
comportamento reprodutivo de espécies de Characiformes da América do Sul e
verificaram que espécies migradoras apresentaram desova total e alta fecundidade,
as ndo-migradoras sem cuidado parental possuem fecundidade intermediaria e
aguelas com cuidado parental, baixa fecundidade.

1.1 PORTARIAS PROTECIONISTAS
As portarias do Ministério do Meio Ambiente N° 217, de 19 de junho de 2017 e portaria
N° 445, de 17 de dezembro de 2014 trazem a relacdo de espécies criticamente em

perigo, espécies possivelmente extintas e espécies em situacéo de vulnerabilidade.

2 MATERIAIS E METODOS
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O estudo que ora se apresenta fundamenta-se como pesquisa de carater exploratorio,
levando em conta pesquisas bibliograficas e documentais para calcar o tema com
cientificidade.

O estudo se apoia no programa criado pelo estado de Goias com base na lei estadual
N° 19.337/2016.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Além de dimensionar os tamanhos minimos e maximos permitidos para captura, a Lei
19.337/2016 contempla também a cota zero para transporte de pescado em todo o
estado de Goias. A regulamentacéo foi publicada no Diario Oficial do Estado, que
significa uma mudanca no posicionamento do Estado quanto a preservacao do
estoque pesqueiro. A cota zero é aplicada em todos os rios sob controle estadual.

O termo Cota Zero surgiu a partir da Lei 17.985/2013 a qual estabelece a cota zero
para transporte de pescado no Estado de Goias, em todas as bacias Hidrograficas.
Essa lei foi regulamentada pela Instrucdo Normativa n°0002/2013 da SEMARH
(Secretaria do Meio Ambiente e Recursos Hidricos — GO).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em estudos empiricos, laboratoriais e tedricos, determina-se entdo as
medidas minimas e maximas por espécie, pois ndo existe estudos especificos feitos
com individuos na natureza, até que se faca uma intensa pesquisa cientifica ao longo
de nossas bacias hidrograficas identificando em variadas épocas do ano e das
principais espécies tanto de interesse econémico quanto de espécies esportivas para
que se tenha uma real classificacdo de medidas aceitaveis.
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Resumo: este Resumo Expandido relata a experiéncia de trabalhar com jogos digitais
em uma oficina ministrada durante a Operacdo Rondon, que ocorreu em 2017 na
cidade de Wenceslau Braz. O objetivo do conjunto de atividades elaboradas e
desenvolvidas com alunos entre 10 e 14 anos foi possibilitar o contato com a
aprendizagem computacional por meio da ludicidade. Os alunos, por meio da
ferramenta digital Scratch, criaram jogos baseados em conceitos tais quais:
movimentacdo de objetos, interacdo destes com cores e outros objetos. Os jogos
criados durante a oficina revelam que o trabalho com ludicidade voltado a
programacao de jogos digitais possibilita que o aluno tenha contato com uma
experiéncia de criacdo, na qual ele é o protagonista da acdo. Dessa forma, € possivel
afirmar que um trabalho ludico e contextualizado dimensiona a acdo docente,
posicionando o aluno no papel de autor do préprio conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagem Computacional; Jogos Digitais; Operagao Rondon.
Introducéo
A extensao age como uma via de comunicagao entre universidade e comunidade, na

qual esta pode tornar-se objeto de estudo a pesquisa, ou também ha a possibilidade
da pesquisa gerar beneficios para a comunidade. Além disso, € importante salientar
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que a extensdo universitaria ndo é uma forma de assistencialismo, tampouco,
intervencao pontual referente aos problemas sociais (UTFPR, 2017).

Sob este plano, inspirada pelo projeto Rondon do Ministério da defesa, surge a
Operacao Rondon. Este projeto, no que lhe concerne, € um fruto da Pro-Reitoria de
extensdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e, dentre seus objetivos,
ha a necessidade de tornar o académico protagonista do processo de troca de
experiéncias; o que representa oportunizar que o educando torne-se um multiplicador
de conhecimento.

A Operacédo aconteceu entre os dias 23 de julho e 05 de agosto de 2017, e esteve
presente em dez cidades do norte pioneiro do Parana, entre elas Wenceslau Braz,
onde foram ofertadas oficinas, palestras, minicursos e diversas outras atividades de
cunho social. Dentre as oficinas ministradas, realizou-se a de Introducao a
Programacéao de Jogos de Digitais, a qual detinha como mote o auxilio a criacdo de
jogos digitais via ferramentas ladicas. Utilizou-se, portanto, a plataforma Scratch que
proporcionou total amparo ao ementério da oficina.

Materiais e métodos

Fruto projeto do Lifelong Kindergarden Group, do Instituto de Tecnologia de
Massachusetts — MIT Media Lab, o Scratch é utilizado em mais de 150 paises,
possuindo traducdes para mais de 40 idiomas. Atendendo, principalmente, jovens de
8 a 16 anos a plataforma nasce com o intuito de facil compreensao e atua como um
espaco para abrigar a criatividade, escrever suas proprias histérias e aprender a
raciocinar de forma sistematica e conjunta (SCRATCH, 2017).

A oficina também preocupou-se em preparar, gradativamente, os alunos para que
estes pudessem produzir seus préprios jogos ao final do curso. Assim, ao decorrer
dos dias, foram explorados conceitos como movimentacdo cartesiana e angular;
interacdo de objetos com cores e, também, com outros objetos; marcadores de
pontuac¢do; mudanca de palco e fantasia. Por fim, para monitorar e salvar o progresso
da turma, uma conta na plataforma Scratch foi criada.

Logo, ao decorrer das aulas, desenvolveram-se atividades que buscavam estimular
os alunos a desenvolverem um pensamento l6gico computacional, trabalhando-se a
partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica baseada, principalmente, nas
possibilidades de autonomia dos alunos participantes, buscando assim, o
protagonismo dos mesmos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Nos ultimos dias, as criancas foram incentivadas a produzirem seus proprios jogos,
algumas resolveram fazer jogos totalmente diferentes dos que elas haviam visto, ja
outras apenas utilizaram-se dos mesmos jogos propostos em sala. Portanto, devido a
aplicacdo do aprendizado em distintos tipos de jogos, alguns problemas, e suas
duvidas, afloraram-se, dessa forma dificultando o supervisionamento de todos os
pedidos de ajuda na mesma hora. Por fim, ao fim da oficina, os professores dedicaram
exclusivamente seu tempo no auxilio a producao dos jogos em fase de finalizacao.

Resultados e Discussao

Levando em conta todos os conceitos trabalhados durante os seis dias de oficina, a
dupla auto-denominada Unhas de Ferro realizou seu projeto final, vide Figura 1.
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Figura 1 - Projeto final da dupla 'Unhas de Ferro'
Fonte: Autores

O jogo constitui-se de 3 fases, das quais o quadrado amarelo deve mover-se sem que
encoste na cor laranjada, até atingir a cor roxa, a qual d& liberdade para o quadrado
prosseguir para as proximas fases.

No que tange ao progresso dos alunos, nem todas as criangas conseguiram concluir
projetos que fossem diferente das tematicas trabalhadas em sala. A maioria delas
concentrou-se em realizar jogos parecidos com o jogo do labirinto que foi previamente
visto em sala de aula, no entanto com personagens diferentes, novos palcos e, até
mesmo, adicionando novos desafios para dificultar a passagem de fase.

Conclusdes

Durante todos os dias de oficina era perceptivel o interesse com o qual as criancas
tinham sobre a plataforma. Essa caracteristica tornou-se ascendente apés o momento
em que elas perceberam ser capazes de fazerem jogos como os que elas haviam
brincado durante o primeiro contato com o Scratch. Além disso, devido a disparidade
entre a velocidade com a qual os alunos resolviam os problemas propostos, passou-
se a incentivar a pratica da ajuda, isto €, ndo haviam mais so trés professores, e sim
uma pluralidade crescente de troca de conhecimento.

N&o obstante, os alunos nao limitaram suas producdes para somente dentro da sala
de aula. Monitorando a conta criada para a sala, foi possivel perceber que alguns
deles, mesmo apo6s o fim da Operacdo na cidade, continuavam modificando seus
jogos — o que reforca a ideia de que a extensao universitaria ndo é um ato pontual,
mas sim uma acao que surge para partilhar licbes que valham para toda a vida.
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Resumo:

O presente trabalho tem como principal objetivo demonstrar a forma como a
motivagado pode influenciar no ambiente organizacional e no alcance dos resultados.
Sendo a motivacao entendida como uma forma que a organizacdo impulsiona para
fazer com que o colaborador busque alcancar seus objetivos, sejam pessoais ou
dentro da organizacdo. Para tanto, € utilizada como técnica a pesquisa bibliografica,
com abordagem qualitativa e seguindo um modelo dedutivo de pesquisa. Possuindo
como tema principal as formas como os colaboradores buscam ser vistos dentro da
organizacao, esta pesquisa tem como referéncia os estudos de Idalberto Chiavenato
(2004), que relata a motivacao como essencial para o gestor atingir seus objetivos, e
Cecilia Whitaker Bergamini (1997) que identifica que o gestor deve buscar meios para
instigar o colaborador, e assim motiva-lo.

Palavras-chave: Motivacdo. Ambiente de trabalho. Colaborador.
Introducéo

Este busca analisar qual a importancia da motivacéo para o colaborador no ambiente
de trabalho, levando em conta caracteristicas tanto pessoais de cada individuo, bem
como a influéncia que a organizacdo exerce sobre as pessoas. Fazendo com que
estas possam trabalhar de forma satisfatoria.

Sendo assim, se os funcionarios ndo estiverem motivados e dispostos a trabalhar,
todos os outros recursos ficam inoperantes, uma vez que os colaboradores sdo a mola
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propulsora das organizacbes. Dessa forma, a valorizacdo da matéria humana
proporciona beneficios para que possam ser alcangados os resultados almejados pela
organizacao.

Diante das formas de motivacdo usadas pelas organizacdes sao consideradas
algumas caracteristicas importantes, tendo como um dos enfoques principais o papel
do gestor nesse processo, uma vez que € ele quem deve demonstrar ao colaborador
que é parte fundamental dentro da organizacdo, dando oportunidades ao mesmo.
Fornecendo real reconhecimento sob tarefas executadas corretamente, beneficios,
desenvolvimento de habilidades e ambiente de trabalho confortavel.

Chiavenato (2004) relata que a motivacdo é uma das principais formas que o gestor
possui para fazer com que a organizagdo alcance seus objetivos e metas, pois é por
meio dela que ocorre um melhor clima organizacional e desempenho do colaborador.
Bergamini (1997) demonstra que a motivacao esta associada a forma de questionar o
gue o colaborador analisa como sendo 0 mais importante para si. Entretanto, cada
individuo possui um meio para ser motivado, seja através de beneficios, quando
conquista certa liberdade criativa na organizacdo, ou ao ser reconhecido pelo bom
desempenho.

O tema da motivacdo organizacional € bastante abordado nos dias atuais, mas cabe
guestionar-se a respeito das maneiras que podem ou nao influenciar uma pessoa.
Portanto, a presente pesquisa busca investigar quais sdo o0s principais fatores que
motivam realmente um individuo, tendo como premissa basica a ideia de que é
necessario sempre analisar cada colaborador individualmente. Pois h& aqueles que
se motivam por meio de estimulos externos, mas também cooperadores que parecem
se auto motivar em razao de suas experiéncias pessoais.

Materiais e métodos

Este trabalho tem como natureza a pesquisa basica, pois se concentra no campo
tedrico do conhecimento, demonstrando de forma dedutiva a importancia de que as
premissas utilizadas séo verdadeiras e passiveis de analise.

Utilizando uma abordagem qualitativa para aprofundar conhecimentos sobre a
motivacdo, no primeiro momento foi realizada pesquisa bibliografica sobre os
seguintes temas: motivacao, gestédo de pessoas e papel do lider na organizacao. Tais
pesquisas foram analisadas e os resultados configuram o presente resumo expandido
ora apresentado.

Resultados e Discussao

E preciso frisar a importancia de possuir uma boa gestdo da motivacdo dentro da
organizacdo, uma vez que ela é ferramenta essencial para impulsionar o colaborador
a executar suas tarefas de forma satisfatoria. Uma gestéo eficiente de pessoas auxilia
para que as liderancas adquiram a confianca dos colaboradores, contribuindo para a
solucéo de futuros projetos a ser desenvolvidos.

Diante das afirmativas dos autores, pode-se observar que a motivacao esta associada
a forma como a organizacdo percebe que algumas pessoas sdo capazes de
motivarem-se a si mesmas, mas outras precisam de estimulos externos para sentir-
se realizadas e motivadas a desempenhar da melhor maneira suas atividades. Através
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das coletas de dados tedricos para a pesquisa é possivel analisar que a motivacao
ndo estd somente associada a questdes de remuneracao, atualmente as formas de
motivar os colaboradores sdo diversas, pois cada individuo deve ser analisado de
forma individual, pois possuem singularidades e particularidade especifica. Ou seja,
0S mesmos motivos que impulsionam uma pessoa NAo necessariamente motivam
outra.

Conclusdes

As pessoas representam um dos principais recursos dentro de uma empresa, e devem
ser reconhecidas como tal, sendo assim, a motivagcdo no ambiente de trabalho precisa
possuir a intervencdo da organizacdo para com que o colaborador possa sentir-se
satisfeito e reconhecido pela execucao de suas tarefas.

Portanto, como conclusao preliminar é possivel afirmar que, por meio da gestdo
eficiente de pessoas é possivel aumentar a produtividade, porém, buscar motivar as
pessoas ndo é um processo homogéneo, uma vez que produzir e instigar a acao
depende tanto de fatores intrinsecos como extrinsecos.
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O ensino de matematica basica sempre foi um desafio para os educadores, pois boa
parte dos alunos apresenta dificuldades em compreender conceitos que sao
essenciais na sociedade atual. Estratégia interessante para suprir essa caréncia € a
utilizacéo de jogos e atividades ludicas com o intuito de expor os estudantes a uma
nova perspectiva sobre o conteddo ministrado em sala de aula. Com a Operacao
Rondon foi possivel realizar, na cidade de Wenceslau Braz-PR, uma oficina para os
professores do Ensino Fundamental |, que teve como objetivo salientar e discutir a
importancia das atividades ludicas em sala de aula. A construcao/elaboracdo pelos
préprios docentes de alguns jogos com essa finalidade possibilitou a reflexdo sobre
diferentes formas de ministrar as aulas, com intuito de instigar interesse dos
estudantes pelos conceitos matematicos a partir dessas ferramentas.

Palavras-chave: Ensino de matematica, Operacdo Rondon, Wenceslau Braz-PR.
Introducao

Em 2017, a Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG realizou a terceira edi¢ao
da Operacdo Rondon, que tem como objetivo multiplicar o conhecimento cientifico
através de acdes voluntarias nas cidades do interior do estado do Parana. Praticada
em 10 municipios do Norte Pioneiro, a Operacao envolveu cerca de 300 académicos
da Universidade do Norte do Parana — UENP, da Universidade Estadual de Londrina
— UEL e da Universidade Tecnolégica Federal do Parana — UTFPR entre outras
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2017).

Quando se trata do ensino de matematica, € recorrente o relato sobre as varias
dificuldades de aprendizagem, principalmente no que tange as séries elementares,
problema que passa a se agravar no decorrer dos anos. Sabendo disso, muitos
professores procuram por outras formas de conseguir repassar esse conhecimento
para os estudantes. Nessa busca, acabam recorrendo a jogos e brincadeiras que
“‘motivam” os alunos justamente por sua concretude.

Deve-se ter em mente, no entanto, que 0s jogos e atividades ludicas por si s6 ndo
garantem um melhor aprendizado, pois este precisa ser subsidiado por um conceito
pedagdgico com uma proposta clara, na qual o aluno possa compreender, reelaborar
e participar do aprendizado de forma mais efetiva, nao sé “gastando” tempo com
brincadeiras, mas também discutindo as situa¢cdes problema e suas resolucdes, por
meio de um raciocinio mais abstrato (FIORENTINI; MIORIM, 2017).

Segundo Dallabona (2004), o ludico nos oferece um desenvolvimento sadio e
harmonioso, fazendo com que a crianca desenvolva habilidades motoras e exercite a
imaginacéao e a criatividade, proporcionando o seu crescimento mental e a adaptacao
social.

Materiais e métodos

A oficina Recursos Didaticos e Materiais Alternativos no Ensino de Matematica foi
ministrada no periodo de 24 a 27 de julho no Centro Regional de Assisténcia Social —
CRAS, em Wenceslau Braz-PR, com o principal objetivo de apresentar ideias
alternativas envolvendo os principais conceitos de matematica e também possibilitar
o compartilhamento de experiéncias de sala de aula.
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As atividades da oficina foram repartidas em quatro dias, sendo os trés primeiros
reservados para a demonstracédo dos materiais e para discussdes sobre quais seriam
as melhores formas de utilizacdo dos mesmos. Cerca de dez dinamicas (previamente
preparadas) foram desenvolvidas no periodo. O quarto dia foi destinado a confecgéo
dos jogos aprovados pelos professores.

Trés jogos iniciaram as atividades propostas na oficina. O primeiro visava dinamizar o
conceito de regra de trés e de porcentagem utilizando apenas um cubo magico e
alguns cartbes coloridos. O segundo tema apresentado foi um jogo chamado de
ASMD (Adicao, Subtracdo, Multiplicacdo, Divisdo) que utiliza um tabuleiro numerado
de 1 a 8 e trés dados. Sem duvida, este foi 0 maior sucesso da noite: todos 0s
presentes ficaram intrigados com o fato de oferecer o resultado e 0os numeros
presentes nas operacdes de forma aleatoria, esperando que o aluno utilizasse de
calculos mentais para solucionar o problema e encontrar os operadores corretos. Por
fim, foi proposto também um jogo com duas cartelas numeradas para exercitar
operacdes de multiplicacdo, a competitividade e a estratégia.

Na segunda noite resolvemos organizar as cadeiras em circulo para quebrar o clima
formal e estimular a participacdo nas discussfes geradas. Os docentes estavam
ansiosos para as dinamicas que seriam reveladas a seguir. O Bingo Operacional abriu
a noite — nele, as pedras a serem cantadas deram lugar a fichas com operacfes
simples, que exigiam célculos mentais antes da marcacdo do resultado em cada
cartela. Logo em seguida foi oferecido um desafio chamado Sempre 10, no qual os
participantes deveriam posicionar os algarismo de 1 & 9 de forma que a soma das
ligacdes no tabuleiro sempre resultasse em 10. O Dominé Triangular e o Baralho de
Fracdes foram os proximos, o primeiro despertou mais interesse tanto por sua forma
peculiar como pelo fato de trabalhar a operacdo proposta e formas geométricas,
tornando-se assim uma combinagdo interessante. Bastante motivados, alguns
professores se comprometeram em trazer outras atividades ludicas que haviam
realizado com sucesso em sala de aula.

O primeiro jogo da terceira noite, chamado Mate, rapidamente prendeu a atengéo de
todos. Nesse jogo de baralho o objetivo é desfazer-se, no menor tempo possivel, das
cartas que estdo na sua mao utilizando-se de operacdes matematicas. Em seguida foi
sugerido um recurso alternativo para a compreenséao da regra de trés utilizando-se de
alguns gargalos de garrafas e folhas de EVA; e um jogo para o aprendizado da
tabuada no qual os jogadores deveriam calcular o resultado a cada lancamento de
dois dados e apoderar-se do cartdo a ele correspondente, vencendo o jogador que
obtivesse primeiro 5 cartdes.

Apoés apresentar todos 0os materiais preparados para a oficina foi aberto um espaco
para aqueles que quisessem partilhar outras atividades desenvolvidas com sucesso
em sala de aula. Interessante mencionar o Jogo da Barata e o Abaixo de Zero, duas
propostas ludicas que poderiam ser vistas como brincadeiras simplérias, mas que
colaboram para o aprendizado efetivo de forma divertida e descontraida embasando-
se em um processo pedagdgico coerente. Ainda, uma das duas escoteiras presentes
em nosso alojamento fez uma breve introducdo ao escotismo, tirando algumas
duvidas levantadas pelos professores, além de realizar algumas brincadeiras em que
todos participaram, se divertindo com a descontracao.

No quarto encontro foram confeccionados os jogos que mais chamaram a atencdo,
dentre eles: ASMD, Dominé Triangular, Sempre Dez e Mate. Participando ativamente
do processo de producéo, alguns docentes apresentaram ideias mais engenhosas,
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sugerindo modificacbes que facilitaram a confec¢do dos jogos, tornando-os ainda
mais atrativos para as criangas.

Resultados e Discussao

Com a extensdo, € possivel realizar trabalhos fora da universidade, o que contribui
para a construcao de novos saberes tanto para a comunidade quanto para 0s proprios
académicos. Ao se observar a curiosidade e interesse dos professores que
participaram, é possivel compreender o quao importante foi esta Operacdo Rondon
nao so para eles como para toda a cidade.

A oficina desenvolvida com os professores em Wenceslau Braz tinha como principal
objetivo expor para os docentes as atividades que pudessem auxiliar as criangas no
entendimento de conceitos matematicos e logicos. O trabalho com os docentes
maximiza o0s resultados, pois garante a perenidade e a multiplicacdo desse
conhecimento na rede de ensino da cidade.

Visando a continuidade das atividades ladicas, os materiais selecionados para a
oficina tiveram como critérios principalmente o baixo custo de confeccéo e o reforgo
no aprendizado das quatro operacdes basicas, das fracdes, da porcentagem e da
regra de trés, além do desenvolvimento do raciocinio logico, do calculo mental, do
pensamento estratégico e da competitividade.

O relato de uma das professoras mostra como a atividade beneficiou a todos os que
participaram: “A oficina foi de suma importancia, pois nos mostrou ideias para
trabalhar a matemética em sala de aula que despertam o interesse dos alunos e 0s
ensina de forma pratica e eles aprendem de forma prazerosa”.

Conclusodes

O déficit no ensino de matematica sempre foi evidente, sendo papel da comunidade
académica diminuir esta deficiéncia. Ferramentas e materiais lidicos apresentam o
conhecimento de uma forma mais concreta e palpavel, podendo ser utilizados em
paralelo com os métodos didaticos tradicionais.

A oficina foi realizada com éxito e os professores se interessaram pelos materiais
apresentados, abrindo novas portas para o ensino da matematica na cidade. Espera-
se que os docentes de Wenceslau Braz experimentem as atividades expostas e que,
se apresentarem os resultados esperados, continuem aplicando as praticas em sala
de aula.
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Resumo:

O presente resumo expandido tem a finalidade de discorrer sobre o recrutamento
interno, que age buscando oferecer aos funcionarios ativos de uma empresa a
possibilidade de promocdo ou transferéncia para outros cargos disponiveis na
instituicdo. Levando em conta a importancia de planos de cargos e salarios, o objetivo
deste estudo é verificar em que medida o recrutamento interno atua na questao
motivacional dos individuos. Para tanto, parte-se de uma abordagem qualitativa,
baseando-se em pesquisas bibliograficas preliminares fundamentadas principalmente
nas teorizacdes de Idalberto Chiavenato (2008), Antonio Carlos Gil (2001), Gilson
Jose Fidelis e Marcia Regina Banov (2007). Os resultados apontam que viabilizar
maneiras para que um colaborador possa subir de cargo auxilia sobremaneira na
forma como ele vé a empresa, ajudando para que desempenhe melhor suas
atribuicoes.

Palavras-chave: Recrutamento interno. Motivacdo. Processo de selecéo.
Introducao

O presente trabalho apresenta, a principio, as principais caracteristicas sobre o
processo de recrutamento interno, demonstrando que assim como em qualquer
contratacdo normal ele também possui vantagens e desvantagens. Nesse sentido, é
importante questionar em que medida essa modalidade influencia na motivagao das
esquipes de trabalho, levando em conta que esse processo pode ser de muita
utilidade.

Assim, torna se imprescindivel discorrer sobre a sua finalidade e forma de realizacéo,
fundamentando-se na questdo dos planos de cargos e salarios, que contemplam as
informacBes necessarias a realizacdo do recrutamento interno, e subsequente
promocao de um colaborador.

O processo de recrutamento se inicia com a divulgacdo da vaga disponivel em um
local de facil visualizacdo de todos os funcionarios da empresa, que, tendo interesse
deverdo seguir as orienta¢des divulgadas para concorrer a vaga ofertada.
Chiavenato (2008) argumenta que esse tipo de processo apresenta vantagens e
desvantagens, sendo que a primeira se sobressai, tornando o recrutamento um aliado
das empresas. Dessa forma, possibilitar que o funcionario vislumbre seu futuro
profissional crescente dentro da organizagdo pode contribuir para que seu
desempenho seja, na mesma medida, melhorado.
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No tocante as vantagens, em funcao de haver a possibilidade de aberturas de vagas
de cargos melhores, os funcionarios procuraram manter-se sempre atualizados sobre
os funcionamentos da instituicdo, tendo em vista a aplicacao de testes seletivos para
o preenchimento da vaga. Em contrapartida, esse método traz como desvantagem
nao ofertar novas possibilidades de conhecimento externo, isto é, novas experiéncias
para a organizacdo. Durante o processo de recrutamento a empresa também precisa
se preocupar com aqueles funcionarios que nao conseguiram alcancar a vaga
disponivel, oferecendo a eles um feedback sobre o processo.

Materiais e métodos

Esta pesquisa estd fundamentada no método dedutivo, levando em conta o
recrutamento interno e afunilando até a questdo da motivacao organizacional. Tendo
como premissa pesquisas bibliogréaficas, o estudo baseou-se em temas relacionados
aos planos de cargos e salarios, formas de recrutamento interno e externo, fatores
motivacionais e gestdo de pessoas.

Com base nas pesquisas, fichamentos e tabulacdo das informacdes, configurou-se o
presente resumo expandido, com as contribui¢cdes preliminares alcancadas.

Resultado e Discussao

Antonio Carlos Gil (2001) discute a ideia de que o recrutamento interno tem por
finalidade motivar os colaboradores, incentivando o desenvolvimento de carreira
profissional. Nesse sentido, esta modalidade de contratacdo pode ser vista como um
fator motivador interno, uma vez que dinamiza 0s processos, contribuindo para que a
empresa utilize de maneira eficiente o capital intelectual que tem a seu dispor.

J& para Gilson Jose Fidelis e Marcia Regina Banov (2007) o recrutamento interno &
uma oportunidade de promocao ou transferéncia de pessoal. Cabendo entdo ao
colaborador a responsabilidade por seu crescimento ha empresa, uma vez que ele ja
tem a vantagem de conhecer 0s processos internos.

Conclusdes

ApOs analisar os dados preliminares € possivel afirmar que, mesmo diante das
desvantagens, 0 processo de recrutamento interno ainda tem espaco nas grandes
empresas. Esse método colabora com o comportamento profissional, do funcionério
diante do empregador, gerando poucos gastos e grandes surpresas, tendo em vista
que a empresa ja tem conhecimento do funcionério recrutado.

Nesse sentido, uma gestdo eficiente de pessoas auxilia para que a empresa molde
talentos e ainda motive seus colaboradores, uma vez que eles irdo possuir metas que
poderdo ser quantificiveis a partir de vagas futuras.
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Resumo:

O presente estudo tem como objetivo principal estudar o tema qualidade de vida
dentro das organizacBes, como responsavel motivador para os colaboradores e
vantagem competitiva para as organizacdes. A implantacdo da qualidade de vida na
empresa traz acdes que visam promover um ambiente de trabalho mais saudavel e
agradavel aos funcionarios. Diante disso foi realizada uma pesquisa bibliografica,
possibilitando um conhecimento maior quanto ao assunto abordado seguido do
método dedutivo e uma abordagem qualitativa, foi possivel discernir através do
objetivo geral os principais fatores que intervém na Qualidade de Vida no trabalho e
na motivacado dos assalariados no ambiente de trabalho.

Palavras-chave: Qualidade de vida. Motivacdo. Satisfacao.
Introducao

A importancia de pesquisar a qualidade de vida dentro das organizacfes se tornou
um tema em destaque nas organiza¢des com foco incentivador e com forte discussao
no contexto organizacional, pois se sabe que tal programa bem adotado e
desenvolvido traz resultado num crescimento pessoal, profissional, no bem-estar
biolégico, psicoldgico e social do trabalhador. A falta da qualidade de vida afeta o
desempenho organizacional, trazendo baixa produtividade, grande rotatividade de
pessoal e gasto com assisténcia médica por motivo de doencas ou acidentes de
trabalho, contudo mesmo assim muitas empresas insistem em manter um ambiente
insalubre para seus assalariados, gerando prejuizos financeiros e de tempo para a
empresa.

Com esses estudos preliminares podemos definir como hipotese de resultado em
nossa pesquisa comprovar para as organizacdes que a qualidade de vida aumenta o
desempenho de seus colaboradores, outra situacdo possivel € que além do
rendimento normal os funcionarios vistam a camisa da empresa e assim sempre de o
seu melhor em suas atividades.

Justifica-se a importancia desta pesquisa um estudo realgcando o papel da qualidade
de vida dentro das organiza¢fes para nossa pesquisa visar maior conhecimento sobre
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o tema bem estar no ambiente de trabalho, para os alunos das intuicdes esse estudo
gerara maior discussbes sobre o bem estar dos colaboradores e como futuros
gestores a possibilidade de implantagéo fica maior, enquanto para a sociedade como
um todo o bem estar deveria ser padronizado em todas as areas da vida dos cidadaos.
Além disso, o0 estudo € importante também por realcar como as praticas de qualidade
de vida melhoram tanto o clima organizacional quanto o clima motivacional dos
colaboradores.

Pode-se dizer que a qualidade de vida dentro das empresas desenvolve a
implementacéo de atos relacionados a satisfacdo e motivacao do funcionario, acoes
relacionadas as condi¢bes do ambiente e a saude.

O objetivo geral do presente estudo € demonstrar a influéncia da qualidade de vida
dentro das organizagbes nas relacdes humanas das empresas e 0s objetivos
especificos entenderem o papel da qualidade de vida nas organizagdes, verificar o
impacto que a qualidade de vida dentro das organizacdes exerce sobre o nivel de
motivacdo dos assalariados de uma organizacao, analisar o ambiente interno e sua
influencia na qualidade de vida no trabalho.

Segundo Mantelatto e Guimaraes (2012, p. 3) o termo qualidade de vida dentro das
organizagfes deu inicio em 1964 apdés a Segunda Guerra Mundial, nos Estados
Unidos pelo presidente norte-americano Lyndon Johnson, ao declarar que o progresso
social ndo “poderia ser medido apenas pelos balancos bancarios, mas pela qualidade
de vida das pessoas”. Desde entdo, tem aumentado o interesse pelos estudos sobre
a qualidade de vida dentro das organizagdes.

Araujo e Arcanjo (2014) relatam que a qualidade de vida dentro das organiza¢cfes na
década de 60, cientistas sociais, empresarios e lideres sindical iniciaram uma busca
de melhorias para minimizar os pontos negativos dentro da organizacdo, melhorar o
bem estar de todos os funcionarios e reduzir os conflitos na tentativa de melhorar a
motivacdo dos trabalhadores, usando como fundamento de filosofia os autores da
escola de Rela¢gdes Humanas: Herzberg, Maslow e etc.

Relata Esmanhoto (2008) apud Maslow (2000) através da insatisfacdo das pessoas
criou-se a teoria da motivacéo, onde as necessidades humanas é composta por cinco
niveis que vao das mais bdasicas as mais elevadas de auto realizacdo, como:
necessidades fisiolégicas, necessidades de seguranca, necessidades sociais,
necessidades de autoestima e necessidade de auto realizacdo. Essas necessidades
se tornam essenciais para os individuos, pois sao essas diversas necessidades que
fazem com que o ser humano tenha motivacéo para agir.

Materiais e métodos

Tendo como base para essa pesquisa o método dedutivo, sendo que a mesma se
trata de uma pesquisa por deducdo nas obras dos autores do assunto bem estar nas
empresas.

Sendo nesse caso usada uma pesquisa de natureza basica, partindo do ponto que o
estudo do bem estar foi verificado em um fenébmeno fisico existente em nossa
sociedade.

Dessa forma utilizando-se de uma abordagem qualitativa, pois os resultados nao
serdo quantificados em uma pesquisa de campo.

Utilizando como base a pesquisa bibliografica, com estudo sobre os textos publicados
por autores, com informagdes emprestadas de suas obras.
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Dessa forma visando responder nosso problema e confirmar ou negar nossas
hipoteses sobre o estudo do bem estar nas organizacdes.

Resultados e Discussao

De acordo com o que diz Araujo e Arcanjo (2014), sobre a busca dos lideres sindicais
que buscaram para diminuir os pontos negativos nas organizacdes para seus
colaboradores, respondemos positivamente nossa hipétese sobre demonstrar para as
organizacdes a importancia do bem estar dentro as empresas.

Quando analisamos a definicdo de bem estar segundo Esmanhoto (2008) que fala
sobre a piramide de Maslow na motivacdo dos colaboradores segundo os fatores
bésicos como fisioldgicos e seguranca abrangem o bem estar dentro do ambiente de
trabalho, contudo quando analisamos o topo da piramide de Maslow podemos
confirmar nossa segunda hipétese que diz respeito sobre o0 aumento no desempenho
do profissional, pois somente rendendo mais que a media podemos atingir a auto
realizacao.

Conclusodes

Podemos entdo afirmar com base nos estudos até o momento que o ambiente de
trabalho requer sim um bem estar para o rendimento dos profissionais e para
desenvolvimento das atividades por eles exercidas, também podemos dizer que com
esse bem estar dentro da organizacédo o profissional provavelmente desempenhara
com mais qualidade suas atividades assim gerando valores para a empresa tento em
termos de qualidade quanto financeiros.
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Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo trazer uma discussdo a respeito do crescente
namero de dificuldades que sdo encontradas no Sistema Penitenciario Brasileiro. Para
tanto, o estudo, baseado nas legislacdes vigentes, indica que o a atual situacéo do
sistema carcerario brasileiro, acaba por ferir os dispostos no art. 41, inciso VII, da Lei
de Execucdo Penal, que confere ao preso, entre outros, o direito a saude; o art. 5°,
inciso lll, da Constituicdo Federal, que afirma que “ninguém sera submetido a tortura
nem a tratamento desumano ou degradante” e também ao Principio da Humanizagéo,
gue garante aos presos o0 respeito a integridade fisica e moral. Os resultados da
pesquisa tedrica mostram que a finalidade para qual foi criado o sistema penitenciario
brasileiro, que visa a ressocializacdo dos apenados, ndo esta sendo cumprida. Devido
a precariedade do sistema, que enfrenta diversas dificuldades, os condenados
acabam por retornar a sociedade ainda mais violentos e revoltados.

Palavras-chave: Qualidade de vida. Motivacdo. Satisfacao.
Introducéao

O Brasil € 0 4° colocado no indice de maiores populacdes carcerarias do mundo,
porém, sofre com um déficit de vagas. Segundo levantamento do G1 ha atualmente
no Brasil 668,2 mil presos para uma capacidade de 394,8 mil vagas, levando a uma
superlotacdo de 69,2% acima da capacidade adequada. Esse problema somado a
falta de estrutura, saneamento basico, ma alimentacdo, sedentarismo e uso de
drogas, faz com que os detentos sejam expostos a uma série de doencas graves,
comprometendo a sua saude e submetendo-os a um tratamento desumano e
degradante.

Além disso, outro problema decorrente dentro dos presidios é a violéncia devido a
falta de seguranca, onde ha o comando de fac¢Bes criminosas que ordenam o crime
dentro das celas e até nas ruas.

O proprio Estado, que deveria garantir a seguranca, a dignidade e a humanizagéao dos
apenados, contribuindo com a ressocializacdo, acaba por ndo o fazer, o que faz com
gue os detentos se revoltem e voltem a cometer crimes.

Materiais e métodos
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A pesquisa realizada € explicativa, de natureza basica, com embasamentos tedricos.
Foi feita baseada em uma abordagem qualitativa, utilizando o método dedutivo,
racionalista. Os procedimentos técnicos foram as pesquisas bibliograficas pautadas
em doutrinadores que ja haviam publicado sobre o tema; e pesquisas documentais,
com base nas Leis e na Constituicdo Federal de 1988.

Resultados e Discussao

Com base na pesquisa realizada, foi constatada a ineficiéncia do Sistema
Penitenciério Brasileiro, que ao invés de permitir a reeducacéo e ressocializacdo dos
apenados, serve como meio de tratamento desumano aos detentos que ndo sao
tratados com dignidade.

Esse Sistema ndo possui uma boa estrutura e tampouco capacidade para alojar todos
os condenados, 0 que contribui para o aumento de diversos problemas, como por
exemplo, a falta de saneamento béasico, que somado a outros, deixam os detentos
revoltados, contribuindo para a reincidéncia dos apenados quando retornam as ruas.

Conclusodes

Com a realizagdo do presente resumo, pode-se concluir que o objetivo das
penitenciarias que € a ressocializacdo dos apenados, garantindo a dignidade dos
presos, bem como o tratamento humanitario dos mesmos, ndo estd sendo
concretizado, devido a precariedade do sistema penitenciario brasileiro, que enfrenta
diversas dificuldades.

Em primeiro lugar esta a superlotacéo dos presidios, que somado a outros problemas,
contribuem para a proliferacdo de doencas, falta de saneamento bésico, violéncia
dentro dos presidios, ma alimentacdo, uso de drogas, dentre outros que deixam 0s
detentos revoltados, fazendo com que estes voltem a cometer crimes quando deixam
as prisdes, sendo esta muitas vezes conhecida como Escola do Crime.

Diante dessa situacdo, para que haja a ressocializacdo dos detentos, € necessaria
uma mudanca radical na estrutura do sistema, garantindo o tratamento humano e
melhores condi¢cdes para os apenados. Do contrério, os detentos continuaram
retornando a vida infringindo as leis, sendo os reincidentes do amanha.
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Resumo:

O estudo tem por objetivo apresentar as vantagens competitivas existentes no
mercado para empresas que exercem a sustentabilidade, levando em conta a um
planejamento estratégico aliado com a gestdo ambiental. Para tanto, é utilizada como
técnica a pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa e seguindo um modelo
dedutivo de pesquisa. Esta pesquisa tem como tema principal a sustentabilidade
usada como diferencial competitivo no mercado atual entre as organizacfes. Usando
como referencial essencialmente as pesquisas de Denis Donaire (2014) sobre gestao
ambiental nas empresas, seguido de Daniel Roendel (2010) com a sustentabilidade
como requisito para a gestdo competitiva. Dessa forma como resultado preliminar
pretendemos definir a existéncia de vantagens competitivas para empresas que
aplicam a sustentabilidade. Concluindo, estudando a sustentabilidade e definindo se
a mesma gera vantagens competitivas para as empresas.

Palavras-chave: Sustentabilidade. Vantagem competitiva. Mercado atual.
Introducéo

Tendo como foco nesse estudo entender as formas de sustentabilidade e assim definir
Se as empresas que a utilizam possuem vantagens competitivas com relagdo aos seus
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concorrentes no mercado, futuramente aplicando através de pesquisa a opinido dos
consumidores sobre o assunto de agdes ecologicamente corretas.

Acreditamos que medidas sécio ambientais geram competitividade no mercado,
contudo ainda faltam politicas e estratégias voltadas para essa atividade dentro das
organizacdes, trabalhando dessa forma a pratica da ética e cuidados com o meio
ambiente por parte das empresas.

Consideramos 0 ndo conhecimento por parte da populacdo sobre as cotas de crédito
de carbono existentes, onde as mesmas nao sao creditadas como vantagens por ser
desconhecidas.

Trabalhando o tema podemos verificar como possivel que mesmo com a evolucao
empresarial ainda temos empresas que ndo se preocupam com o desenvolvimento
de técnicas de sustentabilidade, gerando vantagens competitivas para as empresas
gue trabalham com essa ferramenta.

Segundo Roedel (2010) onde ele afirma que as préaticas da sustentabilidade nas
empresas tem por significado ser socialmente responsavel, seguindo com
transparéncia e comprometimento digno e ético em seus processos produtivos.

Ja Donaires (2014) afirma que uma empresa vista como sustentavel tem vantagens
estratégica diante de seus concorrentes, pois melhora sua imagem junto ao
consumidor final. Ainda segundo Donaires (2014) a conscientizacdo em relacdo ao
consumo sustentavel esta aumentando, com consumidores cada vez mais exigentes
existentes no mercado.

Materiais e métodos

Tendo como base para essa pesquisa 0 método dedutivo, pois 0 mesmo se refere,
segundo Lakatos (2012) a uma andlise de que todas as ideias iniciais sdo verdadeiras
onde todas as conclusdes constam implicitamente nas premissas, esse estudo por se
concentrar no campo teérico do saber tem natureza bésica.

A partir de uma abordagem qualitativa, os dados ndo serdo mensuraveis
matematicamente, mas sim categorizados, levando em conta pesquisas
bibliograficas, pois os estudos serao realizados basicamente nas informacdes tedricas
voltadas para a questéao sustentabilidade nas organizacoes.

Seguindo o estudo sera realizada uma analise sobre os resultados coletados em uma
pesquisa que sera aplicada, definido as respostas para a pergunta norteadora do
tema.

Resultados e Discusséo

Para entender as vantagens competitivas das empresas no mercado devido suas
implementagdes com sustentabilidade, precisando compreender o que se defini por
sustentabilidade e mensurar essas vantagens. Para futuramente implementar na
pesquisa informacgcdes de um questionario aplicado em campo e entendendo a viséo
da populacéo sobre o tema e seus conhecimentos sobre crédito de carbono.

Com a coleta dos dados e analises de todos os estudos feitos sobre o assunto,
acreditamos que as vantagens competitivas estdo ligadas ao marketing social feito
pelas empresas divulgando suas ac¢des de sustentabilidade.
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E possivel afirmar também que as empresas tem reducéo de desperdicio em seus
processos produtivos com o reaproveitamento sustentavel de matérias primas, sendo
essa mais uma vantagem.

Conclusodes

Nesse sentido conclui se que por meio dos estudos realizados a existéncia das
vantagens competitivas para as empresas que possuem projetos voltados a area de
sustentabilidade, onde os consumidores estdo cada vez mais atentos a origem dos
produtos. Com o aprofundamento dos estudos é possivel verificar que a vantagem
estratégica gerada pelos meios socio ambientais ndo permanecerdo constantes no
mercado, pois se tornara uma exigéncia e ndo mais um diferencial para os
consumidores.
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Resumo: O presente resumo tem por objetivo apresentar no¢des gerais sobre o
Estado, no que diz respeito as teorias da origem da sociedade, mutacdes histéricas
gue o Estado sofreu, até, por fim, chegar ao Estado Moderno.

Palavras-chave: Origem Da Sociedade, Evolucdo Histérica Do Estado E Estado
Moderno.

Introducéo

O presente resumo tem como escopo principal apresentar as teorias da origem da
sociedade, sendo as principais: naturalista e contratualista, apontando também as
evolugdes sofrida pelo Estado ao longo do tempo, apontando por fim a principal e
ultima evolucédo sofrida pelo estado, o ESTADO MODERNO e seus elementos
principais, SOBERANIA, TERRITORIO E POVO.

ORIGEM DA SOCIEDADE: TEORIA NATURALISTA E CONTRATUALISTA

Para RANELLETI o homem ¢€ induzido fundamentalmente por uma
necessidade natural, por que associar-se com 0S outros seres humanos € para ele
condigéo essencial da vida. Por mais bens que o homem consiga agregar durante sua
vida e os tenha em abundéancia, a necessidade de outrem para vida em sociedade é
algo indiscutivel.

DALLARI ainda cita que “ndo seriam as necessidades materiais o motivo da
vida em sociedade, havendo, independente dela, uma disposi¢ao natural dos homens
para a vida associativa”.

CONTRATUALISTA

A teoria contratualista, basicamente baseia-se que a sociedade firma um
acordo de vontades para que consiga a vivéncia em harmonia e paz.
Para MONTESQUIEU existem leis naturais que levam o homem a escolher a vida em
sociedade. Essas leis sdo as seguintes:a) o desejo de paz; b) O sentimento das
necessidades, experimentando principalmente na procura de alimentos; c) a atracao
natural entre 0s sexos opostos, pelo encanto gue inspiram um ao outro e pela
necessidade reciproca; d) o desejo de viver em sociedade, resultante da consciéncia
gue os homens tem de sua condicdo e de seu estado.

ESTADO ANTIGO

Segundo Bonavides Paulo, (Teoria do Estado), Estado Antigo (oriental ou teocratico).
Sao os grandes impérios da antiguidade Egito, Pérsia, Assiria, Babilbnia. Suas
principais caracteristicas sdo: natureza unitaria familia, religido, Estado, economia
englobados num todo, sem consideracao do individuo religiosidade teocracia: o poder
deriva da divindade, sendo o governante considerado um Deus ou representante
deste, despotismo (poder exercido de forma autoritaria, quase sem limites).

ESTADO GREGO
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O estado grego antigo, monérquico ou republicano, foi sempre o Estado- Cidade,
denominado Polis, que eram os limites entre comunidade urbana ou cantonal. Préprio
da Grécia antiga, Caracterizado pela cidade-estado (polis), que era a reunido dos
cidadaos, sem preocupacéao territorial. A polis comecou a evoluir a partir do século VIl
ou IX a.C, da monarquia patriarcal para a republica democrética direta.

ESTADO ROMANO

O estado romano € o Estado- Cidade, chamado Civitas, semelhante da polis grega, a
semelhanca entre ambos explica- se por um certo parentesco étnico entre gregos e
romanos. As civitas eram constituidas por diversas Tribus, Elas possuiam um senado
cujos membros eram os pater familias, (chefes de familia).

ESTADO MEDIEVAL

Muita coisa ja foi escrita sobre a ldade média, classificada por alguns como a noite
negra da historia da humanidade. As cidades foram abandonadas e o povo foi viver
no campo sob a protecdo de um grande latifundiario, estabelecendo-se o sistema
feudal. A partir dai O cristianismo passa a exercer grande influéncia e a Igreja ganha
poder, pretendendo unificar a cristandade sob sua direcéo.

ESTADO MODERNO

Como dito havia varios dominios até o fim da idade média, onde somente houve
a exata divisado no tratado de westphalia no ano de 1648, momento em que o estado
moderno, com as seguintes caracteristicas: soberania, territorialidade, povo e
finalidade.
Soberania: conceito de REALE Miguel, “ a soberania € o poder do estado organizar-
se juridicamente e fazer-se valer dentro de seu territério a universalidade de suas
decisdes nos limites , dos fins éticos de convivéncia”.
TERRITORIO: abrange o solo, subsolo e o0 mar, tendo seu surgimento apds o tratado
de westphalia.
POVO: E o elemento pessoal do estado, e a razdo da existéncia deste.
FINALIDADE: A finalidade do Estado € proporcionar meios para sobrevivéncia digna
do homem, como saude, educacdo, seguranca e etc. Assim sendo, também
proporcionando o bem comum.

Materiais e métodos

O resumo utilizara o método cientifico dedutivo apresentando nocdes gerais
sobre o estado, apontando as modificacdes sofridas ao longo da histéria, ate chegar
ao estado moderno e suas principais caracteristicas.

A natureza da pesquisa sera de forma basica, visando aprimorar e aprofundar
conhecimentos quanto ao Estado. Objetivando explicar e identificar todas as
evolucdes que o estado sofreu desde a formacgéo da sociedade.

O procedimento técnico utilizado usado, sera a pesquisa bibliografica, tratando
sobre o Estado com referencia de autores renomados.

Conclusdes
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Por fim, concluimos o presente resumo, apresentando aprimoramento quanto ao
conhecimento das teorias da origem da sociedade, as modificacbes sofridas pelo
estado historicamente, e as principais carcteristicas do estado moderno.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como obijetivo a andlise do Presidencialismo de Coalizédo na
politica brasileira, com a finalidade de investigar como este interfere no atual quadro
politico. Baseado em uma pesquisa exploratéria, para que haja uma familiaridade com
0 problema, utilizou-se o método dedutivo com uma pesquisa bibliografica e na
internet.

PALAVRAS-CHAVE: Presidencialismo de coalizdo; Poder executivo; Poder
legislativo.

INTRODUCAO

Presidencialismo de coalizdo é o termo usado para partidos politicos que possuem
uma alianca ou acordos entre eles. Isso interfere na politica brasileira no atual
momento de crise. Estuda-se o caso para uma melhor compreensdo do que esta
acontecendo no Brasil para que esteja ocorrendo a crise ética na politica. Resulta-se,
entdo, em um sistema legislativo corrompido pelo fato de existir aliangcas com
executivo e partidos politicos. Conclui-se que ha tempos o pais precisa de uma
reforma politica, para que haja um progresso em toda nacao.

MATERIAIS E METODOS

Utilizou-se do método dedutivo nesta pesquisa, pois ao analisar os artigos cientificos
sobre o tema, racionalizou-se sobre tal, chegando a um resultado, obtendo uma linha
de raciocinio para chegar a uma concluséo.

A natureza da pesquisa é basica, objetivando gerar novos conhecimentos sobre o
assunto abordado, sendo esta uma pesquisa qualitativa, onde ha uma descricado do
tema.

Consiste em uma pesquisa exploratoria, produzindo uma familiaridade com o
problema.

A presente pesquisa tem como objetivo a analise do presidencialismo de coaliz&o na
politica brasileira, se baseando em bibliografias de artigos cientificos.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O termo Presidencialismo de coalizdo foi criado pelo cientista politico Sérgio
Abranches, em 1988, que significa acordos politicos entre partidos que buscam
alcancar um mesmo objetivo. E a forma que o poder executivo dirige a administragéo
publica, distribuindo cargos para conseguir apoio politico e formar uma maioria
parlamentar. Cria-se uma base de apoio no legislativo (BATISTA, 2016).

A atual crise politica esta ligada a esse termo pelo de fato de o poder Executivo perder
sua base de apoio. Pois quando o governo perde sua base no poder legislativo, o
governo cai gradativamente, prejudicando leis e execucdes de politicas publicas do
interesse do governo (2016).

Alexandre Lins (2016) aponta pontos positivos e negativos sobre o Presidencialismo
de coalizdo - sendo os pontos positivos um pacto que relne varios partidos, mas que
nao se subordina a nenhum deles (denominado suprapartidario) a favor do povo, que
pode beneficiar a populacéo total, em um todo, e também verificar um sistema de
freios, onde os trés poderes possuem um fundamental equilibrio. J& os postos
negativos sdo que a populacdo ndo esta em primeiro plano, mas sim os interesses do
governo, pois com o legislativo como base de apoio aprova projetos do interesse do
atual governo, gerando instabilidades na politica da Nag&o e deixando os interesses
da sociedade brasileira meramente de lado.

Como uma maneira de evitar esse problema é a reducdo da maquina publica, que
consiste em nao distribuir mais cargos de forma desenfreada. Outra maneira, € reduzir
a fragmentacao partidaria, que consiste em diminuir o numero de partidos politicos,
gue no Brasil € um numero exagerado. Como também, modificar o sistema
representativo, onde o eleito é aquele que possui maior grau de comunicacao e nao
por possuirem semelhanca com seus eleitores (2016).

O presidencialismo de coalizdo, em suas primeiras manifestacdes, encontra-se na
ditadura militar, onde o presidente disp6e da maioria no Congresso, dando suporte ao
seu governo. Ocorre uma troca de cargos entre o0 presidente e os partidos politicos,
uma espécie de coordenacdo, sendo assim muitas vezes o Congresso Nacional
bancado por partidos ligados a uma base de apoio (REGO, 2015, p.55-56).

No governo de Jodo Figueiredo houve coalizao entre os partidos PSD e PTB, levando
a uma derrota politica do Regime ocorrendo um avanc¢o da democracia em 1985 com
a nova Republica. Em um sistema Presidencialista, o presidente possui uma fusao
com o poder legislativo, diferente do parlamentarismo, ja que o legislativo fiscaliza o
executivo tornando assim o controle dos funcionarios numa forma mais eficaz (2015,
p.56).

Em nosso estudo existem trés objetivos basicos: 1°- Posi¢do politica ocupado pelo
Legislativo, 2°- formagdo e permanéncia do Legislativo no Brasil e 3°- fungdes
desempenhadas pelo Legislativo (2015, p.60).

Para um esclarecimento de todos os topicos apontados entende-se que, o Poder
Legislativo administra conflitos sociais, sendo assim sua diferenciacdo de outros
orgaos publicos. Entre seus propositos esta produzir acordos e néo leis, uma vez que,
leis deviam ser vistas como acordos de paz cabendo ao Legislativo tomar decistes
coerentes e satisfatorias, ligadas sempre a democracia (2015, p.60-62).

A democracia por sua vez € uma relacao social, por isso ha conflitos. O exemplo disso
pode-se usar o voto obrigatério que, demonstra 0 desejo do sistema por uma
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participacdo universal em todo o processo, a0 mesmo tempo em gue, necessita-se de
desempenho (2015, p.66).

No legislativo a compreenséo de igualdade entre os parlamentaristas pode produzir
empecilhos para a tomada de decisdes e para negociar com o Executivo uma vez que,
guem esta na posicao de lideranca em um dos casos do parlamento ocupa esse posto
pelo tempo limitado de 1 a 2 anos, assim quando este aprende o que deve ser feito é
retirado de seu posto (2015, p.67).

O poder Legislativo possui autonomia constitucional, além de ser independente. E
mesmo assim esta sendo corrompido pelos acordos existentes com o poder executivo.
Percebe-se isso através das producdes de decretos legislativos, devolucdo de
medidas provisorias e aprovacdes de projetos de leis que contrariam o planalto (2015.
p.69).

Com o acordo feito entre o presidente e outros grupos politicos, minimiza confrontos
e predomina a alianga de negociagéo que denominamos presidencialismo de coalizéo,
gue tem por objetivo manter a governabilidade do pais (2015, p.69).

CONCLUSAO

De modo geral, o presidencialismo de coalizdo ndo é um caso particular do Brasil, ele
€ tipicamente de um governo parlamentarista, mas ocorre com frequéncias em
governos presidencialistas, estando presente na maioria dos governos do mundo. O
objetivo central é possuir acordos politicos, que no caso do Brasil, se faz com o
“jeitinho brasileiro”, pois o executivo elege membros para dirigir o legislativo em troca
desse acordo, alianca. Concluindo dessa maneira que para que seja mais justa essa
forma de acordo, deve existir um pensamento mais centrado do desenvolvimento do
Pais e na prépria populacédo da Nacédo, fazendo valer a pena o real sentido do termo,
gue como visto, de forma positiva, € colaborar, pensar nos interesses da populagéo
como um todo, de forma eficiente e que traga bons resultados para o pais.
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Resumo:

O estudo pretende demonstrar os desafios encontrados por pessoas com deficiéncia
auditiva para desenvolver atividades empreendedoras. Assim utilizando-se pesquisa
bibliografica, com abordagem qualitativa e com um modelo dedutivo de pesquisa, pois
a mesma utiliza um contexto geral de empreendedorismo e termina com a andlise
exclusiva do empreendedor portador de deficiéncia. Esta pesquisa tem como tema
principal os obstaculos que os portadores de deficiéncia encontram para se adentrar
no mercado de trabalho. Usando como referencial teorico livros e artigos cientificos
publicados sobre o assunto, descobrindo assim quais sao esses desafios
implementando possiveis solucdes.

Palavras-chave: Empreendedorismo. Deficientes empreendedores. Desafios do
empreendedorismo.

Introducéo

Partindo da ideia que nos dias de hoje muitos portadores de deficiéncia tem
ingressado como empreendedores no mercado, pois 0s mesmo descobrem assim
formas de realizar seus sonhos e atingir suas metas pessoais.

Onde pessoas com deficiéncia se tornam empreendedores, por ndo serem aceitos no
mercado de trabalho com facilidade.

Com a base dos estudo tiramos como possivel resultado a discriminacédo de pessoas
com deficiéncia no mercado de trabalho, acreditando que os mesmo néo sao aceitos
para vagas de emprego gue ndo sejam exclusivas para deficientes.

Segundo Dornelas (2008) empreendedorismo é uma ligacdo entre pessoas e
atividades que transformam ideias em oportunidades, movimentando dessa forma o
mercado de trabalho, definindo também que empreendedor ndo € apenas aquele que
cria algo novo, mas também os capazes de modificar e implementar algo ja existente.
Enquanto para Dolabela (2008) empreendedor ndo € apenas aquele que tem
motivacdo, mas sim aquele que além de motivado sabe trabalhar com variaveis dentro
da analise de negdcio, sendo esse capacitado em encarar desafios e portador de uma
forte resiliéncia onde com seus estudos e praticas eleva suas atividades e atingindo
grandes resultados a partir de seu esforco.

Para Gil (2002, Apud Rodenti, Garcia e Oliveira, 2014) existem variagbes nas
deficiéncias entre fisicas e intelectuais, sendo naturais de nascimento ou causadas
por alguma espécie de acidente ou doenca.

Materiais e métodos
Utilizando-se para essa pesquisa um método dedutivo pois partindo de um contexto

geral para um especifico onde segundo Lakatos (2012) a uma analise de que todas
as premissas sao verdadeiras e todas as conclusdes devem constar implicitamente
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nas premissas, esse estudo tem natureza basica, pois se concentra no campo teorico
dos saberes, sem implantacéo de pesquisa de campo limitando-se aos autores.

Com uma abordagem qualitativa, pois os dados serdo baseados nos dizeres dos
autores, onde verificado as teorias sobre o tema, dessa forma ndo sendo possivel
qguantificar de forma matematica os dados, trabalhando apenas com interpretacdes
para chegar no resultado final.

Posteriormente sera aplicado uma pesquisa no mercado real para implementar as
informagdes e verificar se as teorias condizem ou conflitam com a realidade, sabendo
a opinido de pessoas diretamente envolvidas.

Resultados e Discussao

Para compreender 0os motivos que levam as empresas normalmente ndo contratarem
pessoas com deficiéncias para cargos de trabalho, apenas cumprindo normas
obrigatérias por parte de legislacbes, buscando assim entender o motivo de
deficientes iniciarem seu empreendimento muitos por falta de oportunidades de
emprego.

Analisando os dados dos estudos realizados entendemos que empreendedorismo n&o
€ apenas a criacdo de uma nova atividade, mas o desenvolvimento de atividades de
forma mais consistente, e entendemos que existem variagdes em tipos de deficiéncias
em diversas formas e causas.

Sendo assim afirmamos que pessoas com determinadas deficiéncias tem sim
capacidade de ser inseridas tanto no mercado de trabalho, quanto desenvolver suas
atividades proprias como empresarios, a delimitacdo esta ligada ao grau de deficiéncia
e na quebra de barreiras culturais.

Conclusdes

Concluindo dessa forma que as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva de acordo
com o grau de suas limitac6es, podem ser inseridas no mercado de trabalho de forma
consistente, apenas vencendo a barreira da cultura do mercado com relagdo as
capacidades dos mesmo, obviamente levando sempre em consideracdo a gravidade
de sua limitacdo fisica ou intelectual e assim adequando 0s mesmos para cargos
compativeis, onde 0s mesmos tem plenas capacidades de desenvolver o
empreendedorismo tanto em novas atividades quanto em suas atividades atuais.
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Resumo:

O presente resumo objetiva uma discusséao sobre os efeitos apoés os efeitos da criagéo
da lei 11.705/2008, que popularmente € conhecida como Lei Seca. Desde a sua
criacdo, ela sofreu diversas alteragbes, que ndo surtiram a efetividade desejada.
Segundo dados do Sistema de Informacdo Sobre Mortalidade do Ministério da
Saude, mesmo mostrando que houve uma reducdo de mais de 11% de mortes em
decorréncias dos acidentes de transito. Outro estudo da Vigilancia de Fatores de
Risco e Protecédo as Doenca Crbnicas, do Ministério da Saude, revela que em 2015
o indice da populacado adulta nas capitais brasileiras que associa a pratica de beber e
dirigir era de 5,5%, mas no ano de 2016 esse indice aumentou para 7,3%, ou seja,
um aumento de 32% em apenas um ano. Portanto, é possivel destacar que mesmo
com o aumento do rigor da lei desde a sua criagcdo em 2008, a lei € um assunto que
nos faz inferir uma discussdo sobre o tema, questionando se o problema esta na
formas de penalizacdo da lei, na falta fiscalizacdo, ou se é apenas uma questédo de
cultura e comportamento dos brasileiros..

Palavras-chave: Lei Seca; Lei 11.705/2008; Direcéo Perigosa.
Introducao

O Brasil € quinto pais no ranking mundial em mortes no transito, embora criada em 19
de junho de 2008 a Lei 1.705, mais conhecida como Lei Seca, proibi o uso associado
de &lcool e direcdo, bem como outras substancia que causam alteracdo na
capacidade psicomotora.

Mesmo a lei sofrendo algumas alteracdes ao longo desses quase 10 anos desde sua
criacdo aumentando seu rigor, muitos brasileiros ainda persistem em beber e dirigir,
considerando essa pratica como normal.

Segundo dados da Pesquisa de Vigilancia de Fatores de Risco e Protecdo para
Doencgas Cronicas do Ministério da Saude, houve um aumento de 32% de 2015 para
2016 da populacdo adulta das capitais brasileiras que declararam que bebem e
dirigem, sendo a embriaguez no volante uma das principais causas de acidentes no
transito.
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Materiais e métodos

Foi realizado levantamento de informacbes através pesquisa bibliografica e
documental, buscando dados de pesquisas realizados por 6rgaos fiscalizadores, bem
como em instituicbes que visam prevencao de acidentes no transito.

Resultados e Discussao

Embora o nimero de mortos em acidentes de transito tem diminuido, na contramé&o
esta 0 aumento do numero de vitimas de acidentes de transito hospitalizadas,
conforme graficos abaixo:

Estatisticas nacionais: mortos em acidentes de transito
(fonte DATASUS)
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Gréfico 1: Vitimas fatais em acidente de transito.

Estatisticas nacionais: feridos graves em acidentes de transito
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Gréfico2: Vitimais de acidente de transito hospitalizadas em estado grave.

Conclusdes
Embora tenha sofrido algumas alteragcdes aumentando sua rigidez nos quase seus 10

anos de criagdo, a realidade no Brasil ndo muito mudou, pois a imprudéncia no transito
ainda faz muitas vitimas, pois o segundo dados da Organizacdo Mundial de Saude o
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Brasil aparece em quinto lugar entre os paises recordistas em mortes no transito, atras
da India, China, EUA e RUssia.

Ainda segundo o Ministério da Saude, em 2015, foram registrados 37.306 6bitos e 204
mil pessoas ficaram feridas, e o “Seguro de Danos Pessoais Causados por Veiculos
Automotores de Via Terrestre” - DPVAT, pagou em 2015, 42.500 indenizacdes por
morte no pais e 515.750 pessoas receberam amparo por invalidez.

Mas aonde estaria o problema? O Brasil possui uma extensa area com estradas, mas
o efetivo policial para fiscalizar essas estradas esta cada vez menor, mas ndo somente
em estradas acontece os acidentes, também ha muitos acidentes em vias urbanas,
estes ainda que vitimizam pedestres, que sem ao minimo, tem a menor chance de se
defender.

Embora algumas pessoas acreditam que dependendo da quantidade de alcool
ingerida, este ndo tras alteracbes em sua coordenacdo motora e em seus reflexos,
um estudo comprova mesmo que agindo lentamente o alcool tem efeito variado em
cada pessoa, e mesmo parecendo que ndo ha nenhum tipo de reacao, esta afetara
seus reflexos e sua coordenagdo motora. Nao existe um nivel ou quantidade seguro
para se consumir alcool e dirigir, e quem assim o faz estara assumindo o risco de
tornar seu veiculo em uma arma.

Mas o que fazer para solucionar o problema de alcool e dire¢cdo? Algumas pessoas
acreditam que possa ser uma questao de falta de fiscalizacdo, de normas mais rigidas,
e outras consideram que possa ser uma guestao de cultura. Podemos considerar que
a maior causa de acidentes por embriaguez possa ser cultural, pois o alcoolismo
comeca precocemente no Brasil, onde os pré-adolescentes ja sdo maioria nas noites
e noitadas de algumas cidades brasileiras. Por fim, se ndo houver uma alta reflexéo
em cada pessoa, 0s problemas de alcool e direcao ira persistir, e fazer cada vez mais
vitimas, vitimas essas que séo traumatizadas em efeito domino.
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Resumo:

Tema atual e muito discutido em nosso pais € a reducédo da maioridade penal. Grande
parte da populagdo assustada com o nivel de violéncia na sociedade, e né&o
imaginando as consequéncias futuras da reducdo, vem defendendo esta medida. A
midia também tem sido de grande relevancia para a formacéao de opinides distorcidas
na massa. Perante isso, de que forma essa medida contribuiria para diminuicdo da
criminalidade e da violéncia na sociedade brasileira? A ideia de que a criminalidade e
a violéncia no Brasil séo reflexos da maioridade penal € equivocada. Essa € uma das
consequéncias de um sistema educacional corroido que ndo atende as demandas da
populacao, outro fator é a desigualdade social que aumenta a parcela de pessoas
miseraveis na sociedade e os indices de criminalidade.

Introducao

Com a crescente criminalizacdo de jovens no pais e com a baixa escolaridade dos
mesmos o Brasil, vem sofrendo com a alta violéncia principalmente em comunidades
carentes, onde o indice de drogas e marginalizacdo sé cresce e com isso, jovens
menores de 18 anos vem cometendo crimes por ndo sofrerem penalidades cabiveis a
seus atos ou até por nao sofrerem alguma punidade Juntamente com isso vem a baixa
oportunidade de vida e escolarizacdo que séo decorrentes de escolas publicas, onde
0 governo nao investe dinheiro necesséario a essas instituicdes, com isso muitos
jovens procuram a vida facil de drogas e prostituicdo para ganhar dinheiro e muitas
vezes dar sustento a suas familias .

Materiais e métodos
O presente estudo foi realizado a partir das técnicas de pesquisa bibliografica e

documental, verificando a atualidade do assunto em livros e artigos revistas e
periodicas, levando em conta 0 método qualitativo para posterior analise de dados.
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Resultados e Discussao

Acredita-se que existem outras saidas para a recuperacdo do menor infrator que néo
seja inicia-lo precocemente no sistema prisional brasileiro.

Os parlamentares contrarios a reducao da maioridade penal acreditam que um
dos fatores motivadores da criminalidade do pais é a falta de investimento em
politicas publicas eficazes, especialmente no tocante a educacédo. Para esses
parlamentares, em vez de buscar a reducéo da maioridade penal, o Congresso
Nacional deveria votar projetos que atinjam diretamente a populacao jovem,
pois essa seria a solu¢do adequada para acabar com o problema da violéncia
juvenil. No discurso de um parlamentar contrario a redugao: “Dizem que essa
questdo da criminalidade ocorreu por falta de educacéo, por falta de cultura.
Concordo! Se tivéssemos uma educacéo efetiva, isso poderia ndo estar
acontecendo. (OLIVEIRA et al, 2017, p.9).

Como afirmam os parlamentares e Oliveira (2017), uma educacéo de qualidade e o
investimento em politicas publicas sdo a melhor saida para reduzir a criminalidade
entre os adolescentes, os problemas sociais precisam ser enxergados com um olhar
mais atento pelos 6rgdos governamentais.

O cerne do problema reside em um carater social, entre 0os quais a
desestruturagdo familiar, a desigualdade social, concentracdo de renda, um
desemprego cada vez maior, um ensino escolar e familiar precario, por faltade
estrutura etc. (GONGCALVES, 2011, p.8).

Porque é através da correcao destes que salvaremos nossas futuras geracdes, no
entanto ndo precisamos perder as atuais e nem futuras geracdes para penitenciarias.

Ao invés de se “etiquetar” um jovem como imprestavel social, como um
delinquente irrecuperavel, o legislador pode se basear no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (LGL\1990\37), que muitas vezes € mal interpretado, para
obter as medidas corretivas, necessarias e incrementar as pouco eficazes para
0 bem da prépria sociedade, sem que seja necessério reduzir a maioridade
penal. Entretanto, o carater urgente ndo deve ser o da reducdo da
responsabilidade penal, mas sim o incremento das condi¢des sociais minimas
necessérias a crianca brasileira, para que esta ndo precise desde cedo ir as
ruas buscar alternativas para sua existéncia. E o ECA (LGL\1990\37) deve
passar a ser o instrumento eficaz para corrigir o caminho daqueles que se
desviam, forcosamente ou pelo simples prazer de delinquir. (GONCALVES,
2011, p.8)

Conclusdes
Devemos investir na educacéo dos jovens, na recuperacéo social e ndo em politicas

repressoras, como a reducéo da responsabilidade penal, optar por recuperar nossos
jovens da criminalidade é atitude que salvara as futuras geragoes.
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RESUMO: O ensino de empreendedorismo vem ganhando for¢ca no mundo todo, esse
conceito passou a ser prioridade dentro das instituicbes de ensino e € dever das
instituicbes oferecer aos seus alunos um ensino de empreendedorismo eficaz e de
qualidade, bem como incentivar os mesmos a empreenderem. Isso se da em funcao
da capacidade que esse conceito possui em mudar todo o cenario econémico de um
pais, frente a crises econémicas e outros fatores. Analisando a literatura € possivel
perceber que o individuo pode sim desenvolver habilidades e competéncias
empreendedoras e ndo necessariamente nascer empreendedor, atraveés de estudos,
dedicacdo e vivenciar préticas qualquer pessoa € capaz de obter um perfil
empreendedor e ter a capacidade de abrir seu proprio negocio. Este trabalho visa
identificar o indice de empreendedores entre os formados em administracdo da
Faculdade Educacional de Cornélio Procépio nos ultimos dois anos. Diversos estudos
tém sido realizados para explicar a importancia e os aspectos relacionados a esse
tema. A presente pesquisa foi realizada através do método dedutivo com uma analise
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guantitativa. Os resultados preliminares apontam que o empreendedorismo é um
conceito importante e preciso, portanto ainda precisa ser mais discutido, ensinado e
incentivado, para que assim nascam empreendedores e negocios de sucesso e iSso
resultard no desenvolvimento do pais.

Palavras-chave: Educacdo Empreendedora; Ensino Superior; Faculdade
Educacional de Cornélio Procopio.

ABSTRACT: Entrepreneurship education is gaining strength around the world, this
concept became a priority within the educational institutions and it is the duty of the
institutions offer their students a teaching effective entrepreneurship and quality, and
to encourage them to undertake. This is a function of the ability of this concept has to
change the whole economic situation of a country facing economic crises. Looking at
the literature you can see that the individual can indeed develop skills and
entrepreneurial skills and not necessarily born entrepreneur, through studies,
dedication and experience practices anyone is able to get an entrepreneur profile and
have the ability to open your own business. Several studies have been conducted to
explain the importance and aspects related to this issue. This work aims to identify the
rate of entrepreneurs among graduates in administration of Educational Faculty of
Cornelius in the last two years. This research was performed using the deductive
method with quantitative analysis. Preliminary results indicate that entrepreneurship is
an important and precise concept therefore needs to be further discussed, taught and
encouraged, so that entrepreneurs are born and successful business and this will
result in the development of the country.

Keywords: Entrepreneurship, entrepreneurship education, entrepreneurial education,
skills and entrepreneurial skills, undertake.

Introducéao

Nesse Resumo Expandido serdo apresentados trechos sobre como a educacéo
empreendedora é ensinada no ensino superior, como uma pessoa pode desenvolver
comportamentos/habilidades empreendedoras e também sobre a educacgéo
empreendedora como uma ferramenta de ensino aprendizagem. Os conceitos que
envolvem esse tema na educa¢do como um todo, com foco no ensino superior,
poderdo influenciar os estudantes a se tornarem grandes empreendedores e cidadaos
gue atuem ativamente no desenvolvimento da economia e do pais onde vivem.

O conceito empreendedorismo tem sido discutido de forma global e se tornando cada
vez mais importante, principalmente o ensino desse tema, por isso ele é tao relevante.
E essencial que instituicdes de ensino preparem seus alunos para se tornarem
empreendedores, é de pessoas com esse espirito e comportamento que conseguirdo
tracar novos rumos no futuro. O ensino de empreendedorismo acaba sendo um dos
principais meios de formarem pessoas com esse perfil, através dessa educagédo que
os alunos conseguirdo entender o quao importante esse assunto se tornou, € como é
capaz de transformar ndo s6 a vida de quem empreender, mas sim de toda a
comunidade.

Materiais e Métodos
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A proposta deste trabalho € identificar qual o indice de empreendedores entre 0s
formados em administracdo da Faculdade Educacional de Cornélio Procopio nos
altimos dois anos. A pesquisa sobre esse tema se da, porque além do
empreendedorismo estar cada vez mais presente no N0osSso meio, € preciso saber
guantos alunos que se formaram entre os anos de 2015/2016 na Faced conseguiram
empreender, em qual ramo de atuacdo empreenderam e como o0 ensino da instituicao
ajudou esses alunos em seus projetos, bem como se a instituicdo deu todo o apoio e
auxilio para que os mesmos conseguissem abrir o préprio negécio por meio do
empreendedorismo.

Resultados e Discussao

E importante descobrir esses dados, para saber como a instituicdo contribuiu para
formacéo académica de seus alunos, e como os auxiliou em seus empreendimentos.
Os resultados dessa pesquisa mostrarao para a IES no que ela precisa melhorar ou
nao em relacdo ao ensino de empreendedorismo. Os resultados serdo importantes,
pois servirdo para a tomada de decis&o na busca de melhoria do atual processo de
ensino em busca da qualidade e assim conseguir formar mais profissionais
capacitados que sejam empreendedores no futuro.

Na primeira etapa do projeto foram analisadas teorias sobre o tema, abordando
principalmente como o ensino de empreendedorismo esta sendo ensinado nas
instituicbes de ensino. Ja a pesquisa sera realizada na Faculdade Educacional de
Cornélio Procopio — Faced, na cidade de Cornélio Procopio, Estado do Parana, sera
aplicado um questionario via e-mail no qual os alunos responderam se empreenderam
ou ndo, para podermos quantificar os alunos empreendedores, e mostrar esses
resultados, sera preciso fazer amostragens em forma de gréafico, utilizando os
recursos estatisticos, como; porcentagens, pois esse procedimento contribui para a
precisao e eficacia dos resultados da pesquisa.

Conclusdes

A instituic&o de ensino ndo possui esses dados pesquisados, a mesma nao sabe como
os alunos ja formados estéo frente ao mercado de trabalho e se empreenderam, e
como o ensino da IES mudou a vida deles, por isso a necessidade de realizar essa
pesquisa. A quantidade exata desses alunos sera um fator determinante para
compreender como é percebido o ensino de empreendedorismo da instituicao, pois
para que os alunos se tornem empreendedores de sucesso € preciso além de obter
um perfil e um comportamento empreendedor, ter foco, disciplina e um estudo eficaz,
pois no atual momento em que vivemos empreender acaba sendo uma forma de
sobreviver.
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Resumo:

O estudo tem por objetivo apresentar os motivos que fazem os profissionais
ingressarem em suas atividades empolgados, mas com o passar do tempo perderem
essa motivacdo. Para tanto, é utilizada como técnica a pesquisa bibliogréfica, com
abordagem qualitativa e seguindo um modelo dedutivo de pesquisa. Esta pesquisa
tem como tema principal os fatores desmotivacionais no ambiente de trabalho, e
futuramente abordara o que a legislacédo brasileira prevé sobre o assunto. Usando
como referencial essencialmente o estudo sobre os dois fatores de Herzberg (1968),
seguido de Maslow (1943) com o estudo das necessidades humanas. Dessa forma
como resultado preliminar € possivel elencar os fatores desmotivacionais em classes,
as quais retiram a motivacdo dos profissionais em seu ambiente de trabalho.
Concluindo, compreender a existéncia desses fatores é fundamental para resolver a
guestao da falta de motivacdo no ambiente de trabalho.

Palavras-chave: Desmotivacdo. Ambiente de trabalho. Desempenho profissional.
Introducéo

Tendo como foco nesse estudo os motivos de os profissionais perderem com o tempo
sua motivacdo em exercer suas tarefas no ambiente de trabalho e descobrir essas
razdes, vemos entdo a necessidade de estudar os fatores desmotivacionais no

ambiente de trabalho, visando contextualizar e reunir esses fatores de modo a estuda-
los de forma mais profunda e individualmente.

342



DIALOGO E INTERACAO
Volume 11, n.1 (2017) - ISSN 2175-3687

Acreditamos que os fatores desmotivacionais podem ser classificados,
essencialmente, em salarios, clima organizacional, metas inalcancaveis,
desvalorizac&o do profissional e criticas publicas.

Trabalhando o tema podemos verificar como possivel resultado a confirmacgéo desses
fatores existentes dentro das organizacdes ainda nos tempos de hoje, mesmo com a
evolugao do desenvolvimento humano empresarial.

Segundo Herzberg (1968) e sua teoria dos dois fatores que definem os aspectos
motivacionais e higiénicos, é possivel verificar que os fatores higiénico servem apenas
para ndo desmotivar os profissionais, pois 0s mesmos ndo geram satisfacdo e
motivacao.

Ja Maslow (1943) apud Chiavenatto (1998) afirma que o ser humano tem para si a
eterna insatisfacdo, sempre criando novas necessidades. Com a motivacao definida
podemos, entdo, entender que a ndo satisfacdo dessas necessidades desmotiva o
individuo. As pessoas possuem necessidade, e para criar uma nova devem sanar a
anterior. Assim sendo fica visivel que manter as pessoas motivadas deve ser uma
constante nas organizagcées que buscam sucesso em sua gestdo de pessoas e
processos.

Materiais e métodos

Tendo como base para essa pesquisa 0 método dedutivo, pois 0 mesmo se refere,
segundo Lakatos (2012) a uma analise de que todas as premissas sao verdadeiras e
todas as conclusdes devem constar implicitamente nas premissas, esse estudo tem
natureza basica, pois se concentra no campo tedrico dos saberes.

A partir de uma abordagem qualitativa, os dados ndo serdo mensuraveis
matematicamente, mas sim categorizados, levando em conta pesquisas
bibliograficas, pois os estudos serao realizados basicamente nas informacgdes tedricas
voltadas para a questao dos fatores desmotivacionais no ambito administrativo.

No prosseguimento do estudo sera realizada uma andlise sobre os resultados
coletados em nossas pesquisas, definido as respostas para a pergunta norteadora do
empreendimento.

Resultados e Discusséo

Para entender sobre os motivos que levam o profissional a se desanimar no
concernente ao desempenho de suas atividades cotidianas e os fatores
desmotivacionais, € preciso compreender quais S80 as expectativas desse
trabalhador. Somente assim € possivel futuramente implementar na pesquisa
informacdes a respeito de como a legislacdo brasileira reage sobre tais fatores.

Com a coleta dos dados e analises de todos os estudos feitos sobre o assunto,
acreditamos que esses fatores tidos como desmotivacinais sao relevantes e
existentes nas organizacdes, e que solucionando os mesmo teremos um maior
desempenho por parte dos colaboradores.

E possivel afirmar também que varia de colaborador para colaborador e da empresa
onde trabalham a questdo da motivacao, pois fatores que definem o desanimo de uns
podem néo ser relevante para outros, contudo, existem aqueles que afetam a grande
maioria, e geram desgaste para as empresas.
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Figura 1: Teoria dos dois fatores comparada a piramide de Maslow. Fonte:
http://secretariasublime.blogspot.com.br/2014/07/teoria-dos-dois-fatores-higienicos-
e.htmi

Conclusodes

Podemos concluir com nossos estudos que a existéncia de motivadores negativos
atingem, de alguma forma, os membros das organizagbes. Com o aprofundamento
dos estudos é possivel verificar que a solucdo por si s6 de problemas intrinsecos nao
vai gerar a motivagao nos profissionais, mas apenas eliminar seu desgaste.
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RESUMO:

O presente resumo tem a finalidade de estabelecer o impacto que a tecnologia tem
nos direitos humanos, principalmente no que tange a violagcdo da privacidade do
individuo. Sera utilizado o método dedutivo e a proposta sera firmada em uma revisao
bibliografica. Os resultados iniciais indicam que deve haver uma protecdo cautelar dos
direitos humanos no ambiente digital. Com isso, é possivel entender que o tema deve
ser debatido e aprofundado, visando a melhor aplicacdo da tutela dos direitos
humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos; Direito a Privacidade; Internet; tutela dos
direitos humanos.

INTRODUCAO

Com ainternet cada vez mais acessivel em todos meios sociais, surgiu para o sistema
juridico um grande dilema, pois a velocidade na transferéncia de informacdes colocam
0s operadores do direito em muitas situacdes inovadoras e desafiadoras. A internet
deve ser vista como problema para a ciéncia do direito. A Revoluc¢éo Digital, trara para
a ciéncia juridica impactos muito maiores que a Revolucao Industrial.

Quando falamos em privacidade, buscamos tratar de um assunto tutelado pela
Constituicdo Federal de 1988 e quando transportamos isso para 0 contexto da
internet, deparamos com a dificuldade de protecao desse direito fundamental, pois ha
casos de perturbacdo da privacidade ndo apenas de individuos, mas também da
coletividade e até mesmo da nacéo.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 5°, X, "sd@o inviolaveis a
intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas, assegurando o direito a
indenizacao pelo dano material ou moral decorrente de sua violagéo" (BRASIL, 1988).
Com isso, chegamos a seguinte indagacao: Como o direito brasileiro vem tratando
casos de violacdo a privacidade no horizonte digital?

Pergunta essa, que tentaremos elucidar no decorrer do presente resumo expandido,
de forma clara e objetiva.

MATERIAIS E METODOS
Utilizou-se o método dedutivo, que é racionalista, pressupde a razao com Unica forma

de conhecimento verdadeiro, empregou-se uma cadeia de raciocinio légico
descendente, partindo de uma anadlise geral até a concluséo.
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A natureza da pesquisa é basica, pois objetiva gerar conhecimentos sem aplicacéo
pratica. A forma de abordagem sera qualitativa, pois ndo serdo coletados dados em
campo e tera carater exploratério, versara a partir de uma pesquisa bibliografica de
doutrinas e artigos cientificos ja publicados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No que diz respeito a privacidade do individuo, a problematica se d4 no momento em
gue ndo encontramos de maneira clara na doutrina ou em jurisprudéncias o real
significado, deixando a palavra em um sentido muito geral, podendo gerar
controvérsias sobre o tema.

Com a evolucao ocorrida através dos tempos, o entendimento sobre privacidade foi
se moldando, até chegarmos no conceito que temos hoje, onde podemos englobar,
"de modo geral, em quatro categorias: a) O direito de ser deixado sé (the right to be
let alone); b) O resguardo contra interferéncias alheias; c) Segredo ou sigilo; d)
Controle sobre informagdes e dados pessoais" (LEONARDI, 2012, p. 52).

Mesmo com essa evolucao, a definicdo exata ainda ndo é completamente conhecida.
Uma das assertivas que podemos utilizar, € que a privacidade é uma condi¢do para
existéncia da dignidade humana, tendo como base no Art. 12 da Declaracéo Universal
dos Direitos Humanos, que tem o seguinte texto:

Ninguém sofrera intromissdes arbitrarias na sua vida privada, na sua familia,
no seu domicilio ou na sua correspondéncia, nem ataques a sua honra e
reputacdo. Contra tais intromissdes ou ataques toda a pessoa tem direito a
protecdo da lei (NACOES UNIDAS, 1948).

Segundo Alonso (2004, p. 457), "a intimidade refere-se ao ambito interior da pessoa,
aos seus pensamento e desejos, sendo assim inacessivel a terceiros".

Devemos analisar o tipo da violagc&o sofrida, se for de privacidade ou de intimidade.
Isso ajudaria a delimitar a intensidade do ato, utilizando a teoria das esferas, ajudando
a identificar a gravidade e auxiliando na aplicacéo de efeitos mais severos na sancao,
de acordo com a natureza da exposicdo sem prévio consentimento. Segundo Sampaio
(1998, p. 256), a teoria das esferas € dividida em trés camadas de personalidade:
"esfera mais interna, esfera da vida privada, e esferas sociais e publicas". A esfera
mais interna, seria a mais intima do individuo e a esfera da vida privada, pouco menos
danosa, esta localizada no meio da teoria apontada.

Ja em contra senso, Stoco (2008, p.1660) nos diz que a diferenciacdo dos termos
privacidade ou intimidade ndo tem maior importancia. “A Carta Magna, que se
sobrepde a tudo, declara inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem
das pessoas”. Deve-se dar atencdo adequada para os dois termos, pois ambos sao
atributos da personalidade.

Percebemos com isso, que um problema que néo foi completamente pacificado antes
dessa insercao no meio digital, se agravou ainda mais com o advento da internet, que
da maior velocidade aos fatos divulgados, atingindo milhares de pessoas em poucos
segundos. Isso causa um novo problema na esfera juridica, pois ja havia uma grande
imprecisdo em definir o que era intimo e o que era privado. Cabe salientar, que com
isso, cada caso deve ser analisado de forma uUnica, ndo havendo uma regra basica
quanto a esse tema.
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Outro conflito que temos quando falamos de privacidade e internet, € o caso de direito
de liberdade de expresséo. Ha véarios casos recorrentes, de pessoas que publicam em
redes sociais ou sites de videos, criticas pessoais a politicos e outras personalidades
publicas, que podem ser passiveis de acao judicial solicitando a retirada dos mesmos,
cabendo entendimento de cada caso pelos magistrados.

Um exemplo, se deu em meados do ano de 2014, quando o Tribunal Regional Eleitoral
do Rio de Janeiro, condenou a empresa Google Brasil a retirar videos do site youtube,
com propaganda negativa e ofensiva ao entdo candidato a governador do estado,
Antony Garotinho. Para o relator, desembargador Wagner Cinelli de Paula Freitas, o
video denegria e prejudicava a imagem do candidato e enfraquecia de certa forma o
pleito eleitoral daguele ano. A defesa, alegou que a postagem ofendia a honra e
imagem do candidato, ja que fazia referéncia pejorativa ao seu governo anterior.
Outro exemplo famoso, foi o caso da atriz Carolina Dieckmann, que teve seu
computador invadido e subtraido fotos da intimidade da atriz e as referidas imagens
distribuidas através da internet. Apds esse acontecimento, que se deu no ano de 2012,
sancionou-se a lei 12737/12, que dispde o seguinte em seu caput:

Invadir dispositivo informatico alheio, conectado ou ndo a rede de
computadores, mediante violacdo indevida de mecanismo de seguranca e
com o fim de obter, adulterar ou destruir dados ou informacdes sem
autorizacdo expressa ou tacita do titular do dispositivo ou instalar
vulnerabilidades para obter vantagem ilicita. (BRASIL, 2012).

Essa lei, visa tutelar a privacidade do individuo no meio cibernético, aplicando sancdes
gue podem ser responsabilidade penal e administrativa, podendo sofrer agravos em
alguns casos.

Outra situacdo que merece grande destaque, sdo as solicitacdes recorrentes de
orgaos policiais a empresa Facebook, proprietaria do aplicativo Whatsapp a respeito
de conversas entre seus usuarios. Nesse ponto, temos uma discussao sobre a
prevaléncia do interesse publico sobre o privado. Tivemos alguns casos desses no
Brasil, referentes ao trafico de drogas, onde o aplicativo ndo disponibilizou as
conversas de seus usuarios, e a magistratura chegou a determinar o bloqueio do
aplicativo durante algum tempo no pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse aspecto concluimos que ndo € correta a punicdo empregada aos meios de
comunicacao, principalmente nas sansdes sofridas pelo aplicativo Whatsapp, sendo
gue o que lhes foi solicitado pela justica ndo era possivel ser fornecido, de fato eles
ndo tem essas informac6es em suas bases de dados, pois toda comunicacdo é
criptografada de ponta a ponta, ndo sofrendo armazenamento intermediario. Temos
nesse sentido, uma penalidade que acaba afetando outros usuarios que nédo possuem
nenhum envolvimento com o objeto da investigagao, causando grandes transtornos
pais afora.

Com o presente resumo reiteramos que esse € um tema que merece um
aprofundamento na pesquisa, pois trata-se de uma questdo que ainda merece um
amplo debate.
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Resumo:

Este estudo possui natureza qualitativa e objetivou conhecer o perfil dos professores
de um Curso Técnico em Enfermagem e identificar se possuem formacdo para o
exercicio da docéncia. Participaram desta pesquisa 13 enfermeiros de uma Instituicao
de Ensino da Rede Publica Estadual, localizada na regido norte do Estado do Parana,
Brasil. A coleta de dados foi realizada a partir do preenchimento de uma ficha de
identificacdo e realizacdo de entrevista semiestruturada com questdes sobre a
formacao profissional e o exercicio da docéncia. Como resultado constatou-se que
todos os participantes ndo receberam formacéo para o exercicio da docéncia, nem
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durante a formacdo inicial ou em formac&do continuada. Neste sentido, sugere-se
haver necessidade de repensar a formacdo de enfermeiros, pois, embora a maioria
desempenhe papel gerencial e/ou assistencial no mercado de trabalho, ha demanda
pela formagao para o Ensino na Enfermagem.

Palavras-chave: Curso Técnico em Enfermagem; Exercicio da docéncia; Formacéao
de Professores.

Introducéo

Em nosso pais, a educacao escolar € regulamentada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e compreende dois Niveis de Ensino: a Educacéo
Basica e o0 Ensino Superior (BRASIL, 1996).

No contexto da Educacdo Superior, no caso especifico da Enfermagem, as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Enfermagem
estabelecem a formacdo em Bacharelado e/ou em Licenciatura. Este documento
também define os conteldos essenciais para a Graduacdo em Enfermagem, dentre
0s quais, deverdo ser ensinados os conteudos pedagdgicos, independentemente da
Licenciatura em Enfermagem (BRASIL, 2001).

No entanto, observamos que a maioria das competéncias e habilidades
definidas para o graduado em Enfermagem direciona-se a assisténcia a Saude. Neste
sentido, os objetivos principais desse estudo pautaram-se por conhecer o perfil dos
enfermeiros-professores de um Curso Técnico em Enfermagem e identificar se estes
receberam formacgé&o para o exercicio da docéncia.

Materiais e métodos

Estudo de natureza qualitativa que, segundo Minayo (2007) consiste em um
tipo de pesquisa capaz de responder a questdes bastante especificas, em busca de
significados nas acdes e nas relacbes humanas.

Com relacéo aos aspectos éticos, esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Norte do Parana (UNOPAR) sob o
Parecer n® 1.597.453.

Com foco na formacéo de professores de Enfermagem, para a realizacéo deste
estudo escolhemos uma Instituicdo de Ensino da Rede Publica Estadual localizada na
regido Norte do Estado do Parana. Esta Instituicdo atualmente oferta trés Cursos de
Educacao Profissionalizante, dentre os quais, o Curso Técnico em Enfermagem.

Assim, a época da coleta de dados, o corpo docente deste Curso era composto
por 14 enfermeiros. Entretanto, 13 participaram da pesquisa, sendo que uma nao
aceitou por estar prestes a entrar em licenca maternidade. Todos os participantes da
pesquisa assinaram o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) e foram
codificados como D1 a D13, visando preservar suas identidades.

Para a coleta de dados, empregamos o0 uso de instrumentos que continham
guestdes sobre a formacao/experiéncia profissional e o exercicio da docéncia: ficha
de identificac&o e entrevista semiestruturada, ambas realizadas especificamente com
os professores do Curso Técnico em Enfermagem.

A seguir, todas as entrevistas foram transcritas, baseando-se nas Normas para
Transcricdo da Lingua Falada — Projeto NURC (PRETI; URBANO (Org.), 1990).
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Para a analise dos resultados, elaboramos categorias a partir da Analise
Textual Discursiva (ATD) que, de acordo com Moraes e Galliazi (2014) trata-se de
uma metodologia que analisa qualitativamente os dados e informacgfes textuais,
visando obter novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos pesquisados.
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Resultados e Discussao

Intencionando alcancar os objetivos deste estudo, foram previamente definidas
trés categorias: 1. Género; 2. Formagao profissional e 3. Experiéncia profissional. Na
categoria 1. Género - 11 docentes sdo do sexo feminino e dois do sexo masculino,
correspondendo a 84,61% do total de participantes. Este resultado corrobora os dados
disponibilizados pelo Conselho Federal de Enfermagem (COFEN, 2013) que indicam
predominio (88,6%) do género feminino do numero total de Enfermeiros do Estado do
Parana.

Na categoria 2. Formagéao profissional - os 13 enfermeiros (100%) indicaram
possuir Bacharelado em Enfermagem, sendo que um deles também € licenciado em
Ciéncias com habilitacgdo em Matematica. No que compete ao tempo que estes
profissionais se graduaram em Enfermagem, um deles afirmou ter se formado ha mais
de 15 anos; cinco no periodo de seis a quinze anos; seis concluiram a Graduacéo
entre um e cinco anos e, por fim, um profissional informou ter se formado ha menos
de um ano. Ainda nesta categoria, no que concerne a formacao continuada, nove
enfermeiros informaram possuir Poés-graduacdo (Especializacdo na éarea da
Enfermagem Assistencial), sendo que um destes informou que, no momento esta
cursando Especializacdo na area de Formacao Pedagdgica e os demais ndo possuem
cursos desta natureza.

Com perspectivas de alcancar o segundo objetivo deste estudo, ou seja,
identificar se os participantes da pesquisa receberam preparo para 0 exercicio da
docéncia, questionamos se durante a Graduacdo em Enfermagem ou apds, tiveram
alguma formacéo ou preparo especifico para o exercicio da docéncia.

Assim, a andlise das entrevistas possibilitou identificar que nenhum dos 13
enfermeiros recebeu formacao/preparacdo para desenvolver atividades docentes,
como pode ser exemplificado nos seguintes fragmentos: D1: “N&o na graduacéo onde
eu fiz meu curso ndo nao tinha nenhuma disciplina em especifica que trabalhasse a
qguestao da docéncia [...]"; e os professores D5 e D6 também afirmaram que “N&o” e
o professor D9 explanou: “Ndo nenhuma como ser professor ndo”. De modo geral, a
totalidade das respostas indica que os participantes da pesquisa ndo receberam
formacao especifica para a docéncia.

Na categoria 3. Experiéncia profissional - a questéo versava sobre experiéncia
no exercicio da docéncia e, apenas um dos profissionais possuia dez anos de
experiéncia; um possuia trés anos; quatro somente um ano; cinco indicaram menos
de um ano e dois afirmaram nao ter qualquer experiéncia na docéncia.

Destacamos, que todos estes profissionais ingressaram no mercado de
trabalho, primeiramente na Enfermagem assistencial e a docéncia veio como atividade
posterior.

Tal situacado revela entédo, premente necessidade de propostas formativas que
oferecam aos enfermeiros-professores a oportunidade de atualizagdo néo apenas de
conteudos especificos, mas de subsidios proprios da profissédo docente.
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Conclusdes

Este estudo indica que enfermeiros estdo exercendo a docéncia sem terem
formacao/preparo especifico para desempenhar tal funcdo. Aponta, portanto, a
necessidade de repensar a formacdo de enfermeiros/professores posto que as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Enfermagem preveem
o0 ensino de conteudos pedagogicos, independentemente da Licenciatura em
Enfermagem. Assim, mesmo nos Cursos de Bacharel em Enfermagem, tais conteidos
precisam ser ensinados.

Importa entdo, que seja mais valorizada a formagé&o inicial e continuada dos
professores de Enfermagem, a qual deve ser entendida como um constante processo
no aprimoramento das praticas educativas e, portanto, essencial a qualidade da
educacao publica, inclusive no nivel Técnico Profissionalizante em nosso pais.
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Resumo:

O presente estudo tem como objetivo debater as principais indagacdes a respeito da
pratica da eutanasia, destacando argumentos favoraveis e contrarios, atendo-se a
possibilidade de omissédo Estatal em tratamento de doencas incuraveis, visando a
reducdo de gastos com saude publica. Tendo como base o método dialético, a
pesquisa apresentara uma discussdo entre os argumentos a partir de estudos
bibliograficos e pesquisa de campo, considerando as opinides e motivacdes
individuais. A pesquisa inicial aponta a dificuldade em defender uma opinido formada
devido a enorme variedade de argumentos contra e a favor. Assim podemos identificar
a importancia de analisar ambos os lados a respeito do tema.

Palavras-chave: Eutanasia; Direito a morte digna; Omissdo Estatal em doenca
terminal.

Introducao

Com o enorme avanco da ciéncia e da medicina dispomos de um amplo arsenal
de tratamentos que muitas vezes ndo curam, mas permitem prolongar a vida.
Ocasionalmente, ocorre a custa de um grande sofrimento ou da perda irreparavel da
gualidade de vida.

A eutandsia, em seu vocabulo literal, significa boa morte, ou seja, € uma morte
por compaixdo, um modo de provocar a morte de alguém de uma maneira menos
dolorosa, evitando-lhe o sofrimento em casos de uma doenca incuravel ou quando o
paciente estd em estado terminal a fim de por fim a um grande sofrimento.

Os tipos mais comuns de eutanasia sdo: a eutanasia passiva que consiste no
desligamento dos aparelhos que sustentam a vida do paciente (“morte assistida”) e a
eutanasia ativa que € a interrupcao deliberada da vida de uma pessoa, € ndo 0 mero
desligamento dos aparelhos que mantém a vida do paciente.

Este tema desenvolve muitas discussfes acaloradas nas sociedades atuais.
Discutir a eutanasia € de elevada complexidade, pois 0 assunto envolve principios
morais e éticos, decisdes delicadas e dificeis, sempre acompanhadas de uma enorme
carga emocional e uma exaustiva controveérsia.

O direito deve sempre ajustar-se as exigéncias de cada momento histérico,
adequando-se a realidade em que a sociedade esté inserida. A falta de legislacédo a
respeito da eutandsia, assunto amplamente discutido nas sociedades
contemporaneas, indica a necessidade de se efetivar uma apreciagao juridica mais
aprofundada acerca do tema, especialmente na area penal.
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Levando em conta as informacdes anteriormente apresentadas, indagamos: A
proibicdo da pratica da eutanésia no Brasil segue principios de valores morais ou
penais? Quais os cuidados necessarios para prevenir que o Estado ndo seja omisso
com pacientes em estado terminal, estimulando a eutanésia?

Materiais e métodos

O presente trabalho sera elaborado partindo dos principios do método dialético,
estabelecendo um dialogo entre os principais argumentos contrarios e favoraveis a
pratica da eutanasia, considerando-se a possibilidade de omissdo do Estado no
tratamento de pacientes com doencas incuraveis em fase terminal ou com baixo nivel
de sucesso no tratamento, visando a reducdo de gastos com saude publica.

A pesquisa apresentara natureza basica, pois se destina a investigacao de
fenbmenos relacionados a eutanasia e seus fundamentos, gerando conhecimentos
Uteis para o avanco do sistema legislativo brasileiro, sem aplicacéo pratica prevista.

O problema seré abordado de forma qualitativa, com o objetivo de compreender
0s conhecimentos, opinides e motivacdes de grupos da populacdo acerca da
eutanasia.

O trabalho realizar-se-4 através de pesquisa exploratéria envolvendo
levantamento bibliogréfico e entrevistas com pessoas para identificar qual a opinido a
respeito do tema.

Ser4 elaborado um levantamento bibliografico a respeito da eutanasia, a
contradicdo entre o principio da dignidade da pessoa humana e o direito a vida e a
falta de legislacdo especifica sobre a eutanasia, analisados quais os cuidados
necessarios para prevenir que o Estado ndo seja omisso com pacientes em estado
terminal, estimulando a eutandsia a fim de diminuicdo no custo com saude publica,
além de uma pesquisa documental analisando a Constituicdo Federal de 1988 e o
Cddigo Penal Brasileiro vigente.

Resultados e Discusséo

Ninguém sabe quando, ou como, morrera, porém uma maxima € verdadeira:
ninguém deseja uma morte resultante de um processo lento e doloroso. Sendo esta
uma verdade expressa da sociedade, por que a legislacéo brasileira ndo acompanha
esse desejo, consultando a populacdo e normatizando a pratica da eutanasia?

Havendo a normatizacao sobre o tema, como prevenir e impedir que o Estado
seja omisso no tratamento de pacientes em estado terminal ou com doencas
incuraveis, estimulando a pratica da eutanasia com o objetivo de reducdo de custos
com terapia e tratamentos.

Conclusdes
Por tratar-se de um tema deveras polémico, faz-se necessario o empenho dos

legisladores no sentido de colher, analisar e discutir os desejos e necessidades da
populacdo, ndo se atendo apenas a principios religiosos onde somente Deus tem 0
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poder de interromper a vida humana, alterando ou confeccionando leis que permitam
gue cada ser humano decida sobre a sua morte.
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Resumo:

O caso Isabella Nardoni refere-se a morte da menina brasileira Isabella de Oliveira
Nardoni de cinco anos de idade, jogada do sexto andar do Edificio London, situado na
Rua Santa Leocadia n°® 138, no distrito da Vila Guilherme, em S&o Paulo, na noite da
data de 29 de marco de 2008. Este resumo expbe detalhes de pericias feitas em
lugares e objetos, trata também sobre clamor popular envolvido diretamente sobre os
jurados deste julgamento. Aborda sobre o laudo solicitado pelos advogados de defesa
nos Estados Unidos e qual conclusao foi obtida. O caso Isabella completa nove anos
sem um desfecho. I1sso porque a defesa do casal Nardoni ainda aguarda a Justica julgar
um ultimo recurso que pede a anulacdo do jari que condenou o pai e a madrasta da menina
pelo seu assassinato.

Palavras-chave: contradi¢cdes periciais; Isabela Nardoni; Alexandre Nardoni.
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Introducéo

Este trabalho nos faz refletir sobre a forma condenatéria de uma pericia
contraditdria, embasada em fatos nebulosos onde seu resultado condena um casal de
forma severa.

Conforme descrito neste trabalho as provas periciais foram fundadas no clamor
popular a fim de levar a finalizacdo do caso de forma rapida sem analisar de forma
aprofundada pontos fundamentais.

O direito de defesa € um principio civilizatério comumente desrespeitado pelas
tiranias, com o caso Isabella Nardoni, presenciamos a substituicdo da tirania estatal
pela tirania da opinido publica e da midia. Poucas vezes se viu em nosso pais tamanho
desrespeito as prerrogativas da defesa, com agress@es morais e fisicas na porta do
Forum ao advogado encarregado da defesa do casal Nardoni.

Materiais e métodos

O presente trabalho sera elaborado baseado nos principios do método
dedutivo, partindo de analises gerais sobre o caso Isabela Nardoni para reflexdes
particulares acerca das contradicfes existentes nas provas periciais apresentadas ao
juri.

A natureza da pesquisa € basica, pois se destina a gerar conhecimentos acerca
dos fatos envolvendo o caso, com o objetivo de aumentar nossa base de
conhecimento, fazendo que haja uma compreensdo que apesar do casal ter sido
condenado pelo juri ainda existem muitas contradicbes nas provas periciais
responsaveis por essa condenacao, ou seja, a pesquisa busca abrir nossa visdo para
outra versao sobre 0 caso, sem entrar na questao se o casal é culpado ou ndo, apenas
ressaltando que existem falhas na pericia.

O problema serd abordado de forma Qualitativa, pois foram analisados as
razdes e motivacdes que levaram a condenacdo do casal pelo homicidio da menina
Isabela, utilizando-se de uma pequena amostra de dados periciais do Brasil e dos
Estados Unidos a fim de se obter uma compreensdo aprofundada sobre as
discrepancias encontradas entre as duas pericia.

Esta pesquisa tem carater explicativo, pois, registra fatos envolvendo o caso,
analisa-os, interpreta-os e identifica as causas que levaram a concluséo das provas
periciais responsaveis pela condenacao do casal.

Resultados e Discusséo

1 — Apds aplicacdo de Luminol indicou a presenca de sangue humano no
assoalho e na face posterior do encosto do condutor do veiculo do casal (local proximo
ao que Isabela estaria sentada).

2 — Segundo a pericia Anna Carolina Jatoba ao se virar para o banco de tras
ainda dentro do veiculo fere Isabela Nardoni na regido frontal esquerda da cabeca
com um instrumento que supostamente seria uma chave, sangrando Isabela
levemente.

3 — Ja dentro do apartamento foi encontrada a maior quantidade de mancha de
sangue visivel e latente (ndo aparente), em forma de gotas, segundo o laudo, visiveis.
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4 — De acordo com a pericia, proximo ao sofa, apresentava gotas de sangue
com sinais de leve esfregacos em virtude de limpeza assim dizem a pericia que 0
gotejamento de sangue se da apos a retirada da fralda da cabeca de Isabela.

5 — No lencol foi constatado marca de chinelo com o mesmo formato utilizado
por Alexandre.

6 — Segundo a pericia, Anna Carolina se abaixa e asfixia Isabela explicando os
hematomas no pescoco e os gritos de uma criangca clamando pelo pai segundo
testemunha.

Em decorréncia dos laudos periciais acima descritos indaga-se sobre diversos
pontos observados:

Nos itens contendo sangue, antes de Isabela ser jogada, diz sempre ser sangue
humano, entretanto, em momento algum o exame de DNA diz ser sangue de Isabela
Nardoni. Foram coletadas 23 amostras e 11 foram considerados insuficientes para
analise, os exames feitos nas coletas foram do tipo DNA gendmico também chamado
de DNA nuclear, este tipo € considerado muito simples, segundo o Professor Elizeu
Fagundes de Carvalho, integrante do Conselho Federal de Biologia, como ndo sendo
possivel constatar de quem € o sangue.

O laudo mostra que na mancha da cadeirinha havia mistura de materiais
bioldgicos de duas ou mais pessoas, uma delas do sexo masculino. O resultado,
portanto, foi inconclusivo. Na mistura da cadeirinha foi descoberto, inclusive, material
genético que nao pertence a nenhuma das pessoas que teve o sangue analisado.

A questao sobre a marca de chinelo no lengol da cama do casal junto a janela
onde Isabela foi jogada. Segundo mostra o laudo, existe apenas uma marca de
chinelo, porém, Alexandre subiu a primeira vez e cortou a tela, desceu, foi na sala,
pegou Isabela e subiu novamente na cama para joga-la. A foto mostra apenas uma
marca de chinelo na cama. Fica uma pergunta. Como uma pessoa de 1,80 metros de
altura pode pisar cirurgicamente no mesmo lugar 2 vezes?

Dentre todas estas perguntas sem resposta pesa muito o clamor popular sobre
0 caso.

Frederico Muller afirmou que, fatalmente, o corpo de jurados j& entrou na
Plenaria com um pré-julgamento sobre o caso, “onde nitidamente ha uma pericia mal
feita e uma investigagao irresponsavel” ressaltou, ao citar mais uma vez que o “circo
que se montou prejudicou e muito a defesa dos réus”.

Um laudo produzido nos Estados Unidos pelo Instituto de Engenharia Biomédica
da George Washington University, aponta que as marcas nos pesco¢o da menina Isabella
Nardoni, morta em 2008, "ndo sdo de maos humanas”, confrontando um dos pontos
incriminador feito pela pericia técnica oficial do caso.

Conclusdes

Conclui-se que baseado nas provas descabidas e sem for¢a legal juntada com o
clamor popular e um juri totalmente influenciado condenaram duas pessoas a
aproximadamente 30 anos de prisao.

Dentre varias contradicdes entre provas periciais contraditorias jari influenciado e
clamor popular. Seriam possiveis apenas as provas periciais capaz de sentencia 0s réus?
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