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Resumo: Sao viaveis, na educacao linguistica contemporanea, as possibilidades de
orientar o trabalho docente de ensino de lingua portuguesa na Educacéo Basica pela
Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP) e, mais pontualmente, pelo programa
Escrevendo o Futuro. Nesse viés, € realizada a presente pesquisa, cujo objetivo geral
€ analisar o Caderno do Docente “A ocasiao faz o escritor” (2021) no que diz respeito:
(1) a composicao, (2) as perspectivas tedricas subjacentes a ele, (3) as tematicas das
cronicas. A analise, de abordagem qualitativa, conta com o suporte teérico de
trabalhos recentes na seara da Linguistica Textual e dos estudos de géneros e de
Sequéncias Didéticas (SDs). S&o mobilizados como arcabouco teérico, portanto,
estudos prévios de Marcuschi (2002; 2008), Dolz e Schneuwly (2004), Bender e
Laurito (1993), Luna (2020), entre outros. Conclui-se que o Caderno “A ocasido faz o
escritor” € um recurso potente para orientar a educacado linguistica por parte de
professores e alunos, sendo uma ferramenta facilitadora no ensino e na aprendizagem
de lingua portuguesa.

Palavras-chave: Olimpiada de Lingua Portuguesa. Educacéao linguistica. Crénica.

Resumen: Las posibilidades de orientar la labor docente de la ensefianza de la lengua
portuguesa en la Educacién Bésica a través de la Olimpiada de la Lengua Portuguesa
(OLP) y, mas especificamente, a través del programa Escribiendo el Futuro son
viables en la educacion linglistica contemporanea. En este tenor se realiza la
presente investigacion, cuyo objetivo general es analizar el Cuaderno del Profesor “A
ocasido faz o escritor’ (2021) en lo que respecta a: (1) la composicion, (2) las
perspectivas tedricas que subyacen a él, (3) los temas de las crénicas. El andlisis, con
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enfoque cualitativo, cuenta con el sustento tedrico de trabajos recientes en el campo
de la LingUistica Textual y estudios de géneros y Secuencias Didacticas (DS). Por ello,
se movilizan como marco tedrico estudios previos de Marcuschi (2002; 2008), Dolz y
Schneuwly (2004), Bender y Laurito (1993), Luna (2020), entre otros. Se concluye que
el Cuaderno “A ocasido faz o escritor” es un poderoso recurso para orientar la
educacion linguistica de profesores y estudiantes, siendo una herramienta facilitadora
en la ensefianza y el aprendizaje de la lengua portuguesa.

Palabras clave: Olimpiada de la Lengua Portuguesa (OLP). Educacion linguistica.
Cronica.

1. INTRODUCAO

Em que pese uma forte tendéncia ao ensino escolar orientado pela preparacéo
dos estudantes para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ou para provas de
Vestibular em geral (Silveira, 2012; Silva; Costa, 2022), outras possibilidades s&o
igualmente vidveis e estdo alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
bem como as diretrizes da Educacdo Basica. No caso da educacao linguistica
contemporanea (Bagno; Rangel, 2005), é possivel mencionar a Olimpiada de Lingua
Portuguesa (OLP), que, para Dolz (2010), objetiva democratizar usos da lingua e
contribuir tanto com aprendizes quanto com professores no que concerne ao
aprimoramento das habilidades da leitura e da escrita.

Conforme Assis e Sales (2014, p. 1), tais objetivos foram delineados, segundo
Dolz (2010), “em funcao da necessidade que os organizadores da Olimpiada sentiram
de elaborar um programa para o enfrentamento do fracasso escolar decorrente das
dificuldades do ensino de leitura e de escrita no Brasil”’. Para atingir seus objetivos, os
organizadores da OLP prepararam um conjunto de Sequéncias Didaticas (doravante
SD) e as distribuiram em oficinas, lancando-as como propostas de trabalho ao
professor, que vai conduzir seus alunos ao conhecimento do género textual escolhido,
neste caso, a cronica, e, finalmente, a producao textual (Assis; Sales, 2014).

Toda essa orientacao didatico-pedagogica para o ensino de linguas da-se por

meio do programa Escrevendo o Futuro?!, idealizado em 2002 pelo Ital Social e pelo

1 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/.
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Centro de Estudos e Pesquisa em Educacéao e Cultura (Cenpec), visando aprimorar a
qualidade do ensino tanto da leitura quanto da escrita dos alunos das escolas publicas
de todo o pais. Em 2008, o programa foi oficializado como politica publica tendo o
Ministério da Educacao (MEC) como seu aliado nessa misséo, e, assim, concretizou-
se o lancamento da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Desde
entdo, o programa tem crescido e ampliado seu repertorio de acdes e produtos
educacionais, tais quais cursos online, planos de ensino e cadernos docentes, além
de outras iniciativas, como a secdo “Sala de professoras” (espago virtual para o
dialogo com docentes) e a revista Na Ponta do Lapis, que chegou a 402 edicdo em
2023.

Haja vista todo o exposto, e sopesando o crescente interesse na agenda de
pesquisa brasileira quanto as SD no ensino de lingua portuguesa (e.g. Marcuschi,
2008; Santos, 2023), a questdo de pesquisa que norteia o presente trabalho é: “de
gue forma o material do programa Escrevendo o Futuro pode contribuir na orientacéo
do trabalho do professor de portugués no que concerne a SD e as abordagens do
género cronica na Educagao Basica?”. Para tentar dar conta dessa problematica de
pesquisa, este estudo tem como escopo a coletanea A ocasiao faz o escritor - Caderno
do Docente (Rodrigues et al., 2021). Mais pontualmente, o objeto de estudo é o
género cronica e a forma como este é abordado no referido material.

O objetivo do artigo €, pois, apresentar uma analise do Caderno do Docente “A
ocasido faz o escritor’” no que diz respeito: (1) a composigao, (2) as perspectivas
tedricas subjacentes a ele, e por fim, (3) as tematicas das cronicas.

O artigo conta com o suporte tedrico de trabalhos recentes na seara da
Linguistica Textual e dos estudos de géneros e da SD nos estudos linguisticos. Sao
mobilizados como arcabouco tedrico, portanto, estudos prévios de Marcuschi (2002;
2008), Bender e Laurito (1993), Dolz e Schneuwly (2004), Luna (2020) e Kleiman

2 0 programa Escrevendo o Futuro, com objetivo de orientar o professor na pratica de ensino da lingua
portuguesa em sala de aula por meio de SD, publica o supracitado caderno em formato impresso e
virtual, e recorrentemente aborda tematicas e conteddos referentes a poemas, memdrias literarias,
cronicas, artigos de opinido e documentarios.
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(2007), entre outros. Quanto a dimensdo metodoldgica, a pesquisa consiste em um

estudo analitico qualitativo.

2. A EDUCACAO LINGUISTICA E A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA

Segundo Bagno e Rangel (2005), a educacéao linguistica pode ser entendida
como:

[...] o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento
de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de
um modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semiéticos (Bagno;
Rangel, 2005, p. 63).

Nessa educacdo linguistica ensejada por docentes e pesquisadores, ocupa
espaco central o ensino da leitura e da escrita com foco nas praticas sociais de
linguagem, nas experiéncias e nas competéncias essenciais do curriculo de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, a educacao escolar tem como uma de suas tarefas nobres
guiar a construgao de saberes do aluno quanto “a bem se desempenhar na escrita,
capacitando-o a desenvolver textos em que o0s aspectos formal e comunicativo
estejam bem conjugados” (Marcuschi, 2008, p. 53)3. Nas palavras de Kleiman (2007),

A diferenca entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno desenvolva
uma competéncia ou habilidade ndo é mera questdo terminoldgica. Na
escola, onde se predomina uma concepc¢do da leitura e da escrita como
competéncias, concebe-se a atividade de ler e de escrever como um conjunto
de habilidades progressivamente desenvolvidas até se chegar a uma
competéncia leitora e escritora ideal: a do usuario proficiente da lingua
escrita. Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepgao

de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungfes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem (Kleiman, 2007, p. 2).

Por conseguinte, ocorre na académica um crescente interesse de
pesquisadores da area quanto ao uso da OLP e dos materiais produzidos e divulgados

via programa Escrevendo o Futuro (e.g. Assis; Sales, 2014; Luna, 2020). Um interesse

8 A énfase na escrita na educacdo formal, evidentemente, ndo isenta a escola de considerar os
processos de comunicagdo oral, as questdes subjacentes aos textos orais, a variagdo linguistica etc.
(Marcuschi, 2008).
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maior recai especificamente quanto ao género crbnica, pelas potencialidades que este
contempla de trabalho pedagdgico em consonancia com uma acepcéo de leitura e de
escrita como préticas discursivas, fazendo uso da linguagem como ferramenta social
nos diferentes contextos em que tais textos sao produzidos.

Dentre as muitas alternativas de objeto de estudo quanto a OLP, destaca-se o
caderno A ocasido faz o escritor, sobretudo em razdo da pluralidade de crénicas
apresentadas e exploradas. Com base em Luna (2020, p. 501), o referido material
“colabora com o0 ensino de lingua portuguesa, na medida em que representa a
pluralidade do género do ponto de vista linguistico (variedade ou registro), textual
(organizacdo estilistico-composicional) e discursivo (abordagem tematica, tom
emotivo-volitivo e intuito discursivo)”.

Também cabe ressaltar que o caderno contribui para um fazer pedagdgico
articulado com o desenvolvimento histérico-social do ser humano, na medida em que
convida e instrumentaliza docentes e aprendizes para um trabalho orientado por SD,
pois segundo Rodrigues et al. (2021, p.13), ela “é a principal ferramenta proposta pela
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro para se ensinar a escrever”.
Em outras palavras, o material utilizado na OLP busca enriquecer a didatica do
docente e, ao mesmo tempo, orientar na producao de texto, com base na metodologia
da SD, a qual fundamenta-se nas ideias da Escola Didatica de Genebra, cujos
principais representantes no Brasil sdo o genebrino Schneuwly e o espanhol Dolz.

Em sintese, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82-83), uma
SD é “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género oral ou escrito”, que também ajudam “para dar acesso aos alunos
as praticas de linguagem nova ou dificilmente dominaveis”. Ela também auxilia como
facilitadora no percurso da progresséo na aprendizagem da escrita (Rodrigues et al.
2014, p. 13). A contribuicdo da SD no ensino de linguas tem sido ressaltada em
variadas publicacdes ao longo das ultimas duas décadas (por exemplo, Marcuschi,
2008; Silveira, 2012; Assis; Sales, 2014; Santos, 2023; entre outros).
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3. SOBRE O GENERO CRONICA

Tanto a palavra crénica quanto o termo grego “‘khrénos” remetem em sua
etimologia ao sentido de “tempo”. No latim, “chronica” designa o género responsavel
pelo “registro dos acontecimentos histoéricos, veridicos, numa sequéncia cronolégica,
sem um aprofundamento ou interpretacédo dos fatos. Como se comprova pela origem
do nome, a cronica é um género textual que existe desde a Idade Antiga e vem se
transformando”, conforme afirma Amaral (2008, p.13), acompanhando mudancgas
sociais e linguisticas. Era comum nas narrativas dos primeiros cronistas o registro
principalmente de fatos historicos que tinham como seus protagonistas figuras de
autoridade e relevancia para sociedade, tais como reis e generais; isto mudou na
sociedade moderna, em que a cronica passa a contemplar qualquer relato cotidiano.

Conforme Luna (2020):

A leveza da cronica dissimula o intenso grau de sensibilidade e reflexao que
ela pode gerar acerca do cotidiano. De um fato particular, comum ou
inesperado, real ou ficticio, o cronista extrai a matéria com que constréi sua

obra e conduz o leitor a um novo olhar sobre seu entorno, mais amplo e
universal (Luna, 2020, p. 497).

Na atualidade, portanto, as crénicas surgem entre as esferas da lingua(gem),
sobretudo a jornalistica e a literaria, incorporando e entrelacando seus elementos,
refletindo e refratando seu contexto de producdo e recepcdo e suas finalidades
discursivas, além de carregarem a memoria do discurso historiogréafico que as originou
(S4, 1997). “Desse embate, resultam crénicas ora mais intimistas e literarias, ora mais
objetivas e jornalisticas” (Luna, 2020, p. 497).

A crbnica, por situar-se nessa zona de interface, caracteriza-se por sua
natureza hibrida, flexivel e mutavel. Logo, resta aos linguistas o desafio de dar conta
de um género textual tdo complexo e maleavel, recorrendo a diferentes aportes
tedricos e/ou critérios de analise.

Luna (2020), por exemplo, ao indagar sobre os meios/modos para definir um
género que se apresenta sob formas tdo variadas, recorre a Bakhtin (1992), para
quem o “querer discursivo”, o “propdsito comunicativo”, define a natureza do género

e, por conseguinte, suas caracteristicas discursivas: o conteudo tematico, a estrutura
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composicional e o estilo verbal. Assim, podemos entender a crénica como uma
interpretacdo pessoal e até subjetiva do cronista diante de um acontecimento, seja ele
oriundo de fatos do noticiario ou do cotidiano, proporcionando ao leitor uma variagdo
multifacetada do que esta narrando, com os tragos/flashs da vida mostrados de outros
angulos.

Quanto aos tipos de cronica, a agenda de pesquisa dos estudos linguisticos
tem averiguado sua ampla diversidade (Bender; Laurito, 1993; Luna, 2020). Dentre os
principais tipos, destacam-se: o lirico, em que o autor em um tom nostalgico e
sentimental narra um instante comum e simples da vida; o humoristico, em que o autor
consegue extrair graca e humor de situacdes simplorias do cotidiano; 0 argumentativo,
em que o cronista convida o leitor a refletir e até mesmo a questionar as desigualdades
e 0s problemas presentes nas relagfes sociais e de poder; o jornalistico, em que o
cronista destaca aspectos particulares e subjetivos de noticias, eventos, fatos, dentre
outros.

Referente a estrutura, a crénica consiste quase sempre em um texto mais leve,
usualmente redigido com vistas a dialogar com o leitor, como uma conversa entre
velhos amigos (Rodrigues et al. 2021, p. 29). Normalmente apresenta um estilo
figurado, com jogos de palavras, emprego de metaforas, ironias, trocadilhos,
ambiguidades etc.

A amplitude do género € tamanha que, ndo raro, a literatura da area aborda
também a perspectiva de cronistas, que assumem certo argumento de autoridade
guanto as formas de escrita e caracterizacdo da cronica. A modo de ilustracédo, Carlos
Drummond de Andrade (1999) assim definia a crénica:

Trata-se de um género literario que se caracteriza por estar perto do dia a
dia, seja nos temas, ligados a vida cotidiana, seja na linguagem despojada e
coloquial do jornalismo. Mais do que isso, surge inesperadamente como um
instante de pausa para o leitor fatigado com a frieza da objetividade
jornalistica. [...]. Se a noticia deve ser sempre objetiva e impessoal, a cronica
€ subjetiva e pessoal. Se a linguagem jornalistica deve ser precisa e enxuta,
a crbnica é impressionista e lirica. Se o jornalista deve ser metddico e claro,
0 cronista costuma escrever pelo método da conversa fiada, do assunto-

puxa-assunto, estabelecendo uma atmosfera de intimidade com o leitor
(Andrade, 1999, p. 13).
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O escritor faz uma reflexdo sobre a crénica que, conforme € possivel notar,
coaduna com a perspectiva do entrecruzamento e do contraste que ao mesmo tempo
perpassa pelo campo literario como também pelo jornalistico para discorrer do
cotidiano.

Conforme Bender e Laurito (1993, p. 44), o escritor e jornalista Fernando
Sabino também néo se furtou a refletir sobre a crénica: para o autor, seria crénica tudo
aquilo que se quer chamar de crénica. Nessa concepc¢ao, as autoras afirmam que, ao
escrever, o0 cronista nada mais faz do que “levar um papo-cabeca”, sem censura, livre
(Bender; Laurito, 1993). Com efeito, a liberdade (seja na dimenséo temética, seja na
dimensdo de sua composicdo estilistica) € uma das maiores caracteristicas da
cronica: ndo ha reservas para ela, que pode contemplar a vida como ela é ou néo €,
das aventuras e desventuras diarias as noticias de hoje, de ontem ou de antigamente.
As possibilidades sdo muitas, sobretudo quando é pautado o fato de que a crbnica
nao se limita as amarras formais tipicas da esfera jornalistica.

Sobre tal questdo, Amaral (2008, p.12) ressalta: as caracteristicas atuais do
género crénica ndo estdo ligadas somente ao desenvolvimento da imprensa. Também
estdo intimamente relacionadas as transformacdes sociais e a valorizagédo da historia
social. O cronista escreve como se estabelecesse uma conversa com seus leitores,
gue de certo modo os provocam para reflexdes sobre as diferentes areas da vida, tais
como a social, a cultural, a politica, perpassando também pelo ambito sentimental e
econdmico, dentre outros, ora com um tom humoristico, ora com o0 tom poético e
emotivo que denota o pertencimento do género a literatura.

A variedade das cronicas quanto (1) ao tom emotivo-volitivo (lirico, ensaistico,
humoristico), (2) ao contexto de producao (antigas e contemporaneas, por parte de
escritores consagrados ou néo), (3) as organizagfes estilistico-composicionais e (4)
ao tema (Luna, 2020), aspectos estes que confirmam seu estilo hibrido e heterogéneo,
nao deve ser visto de forma negativa. Isto é: a complexidade da crdnica ndo pode ser
concebida como justificativa para afasta-la da realidade escolar e da educacao
linguistica, por argumentos insustentaveis, tal qual a dificuldade de aborda-la com
estudantes pouco experientes ou afeitos as praticas da leitura e da escrita. Em lugar

de uma didatizag&o reducionista de géneros no ensino de linguas, na medida em que
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os limita a estruturas fechadas mais facilmente aprendiveis e memorizaveis, urge que
a escola abarque e explore a complexidade dos fendmenos linguisticos. Em melhores
palavras, o trabalho com as crénicas em sala de aula pode constituir um eixo favoravel
a formacao de leitores e escritores, justamente porgue tais textos fogem as amarras

simplificadoras do texto e de sua potencialidade.

4. METODOLOGIA: CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A ANALISE

Com o intuito de compreender as formas como o material do programa
Escrevendo o Futuro pode contribuir na orientagcdo do trabalho docente no que
concerne ao género crbnica, a analise focou no Caderno do Docente “A ocasiao faz o
escritor”, publicado no ano de 2021 (sétima edi¢&o).

Considerando que a crbnica é, na maioria das vezes, vista no espaco escolar
de forma simpléria e fragmentada, e que ainda sdo necessarios mais recursos
pedagdgicos direcionados para o ensino e a aprendizagem da producédo escrita do
género em questdo, mostrou-se pertinente analisar como o material encaminha o
projeto de ensino; e, se dessa forma, favorece a formacéo do aluno-autor-escritor.

Diante do exposto, no que concerne a dimensdo metodoldgica, a pesquisa
consiste em um estudo analitico qualitativo. Os critérios de andlise, para dar conta do
objetivo de pesquisa, sdo: a composicao, as perspectivas tedricas subjacentes a ele,

e, por fim, as teméticas das cronicas.

5. A ANALISE DO CADERNO “A OCASIAO FAZ O ESCRITOR?”

Nesta secdo do artigo € apresentada a andlise dos resultados da pesquisa,
com base no arcabougo tedrico de alguns autores que contribuiram em mostrar
angulos para a organizacdo e fundamentagéo do trabalho. Com o respaldo dessa
base teodrica, o Caderno do Docente da OLP é discutido a seguir quanto (1) a
composicado, (2) as perspectivas teoricas subjacentes a ele e (3) as tematicas das

cronicas.
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5.1. A composicao do caderno

O Caderno “A ocasiao faz o escritor” traz uma apresentacio sobre a OLP, bem
como orientacdes referentes as 11 oficinas, que compreendem 35 atividades. Estas
sao sistematizadas na forma de uma SD, cujo principal objeto de estudo é o texto.

Quanto a isso, Brasil (2018, p. 23 apud Rojo, 2006, p.26) registra que:

Os textos se organizam sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes
a esse ou aquele género. Desse modo, a nocado de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino (Brasil, 2018, p. 23 apud
Rojo, 2006, p. 26).

Rodrigues et al. (2021) asseguram que o Caderno foi pensado/elaborado para
atender necessidades do professor no que se refere ao recurso didatico orientativo e
norteador, visto que o material estabelece um dialogo com o docente. Portanto, o
material conta com uma série de oficinas, além de atividades escolares centradas no
texto, passiveis de serem adaptadas para que se atinja 0 objetivo proposto de cada
uma delas. Assim, os alunos sao orientados e instigados, pelo professor, a
aperfeicoarem seu conhecimento em relacdo ao texto escrito e, ab mesmo tempo,
desenvolverem suas habilidades para serem autores de cronicas.

A partir da analise realizada, é possivel elencar as seguintes observacdes
quanto a composicao do Caderno do Docente:

e Na oficina 1, enfatiza-se o contexto em que a crbnica foi produzida, sua
circulagdo, aponta os seus possiveis interlocutores, bem como deixa claro quais séo
0s objetivos do género, o qual “fornece suporte para atividade de linguagem e funciona
como referéncia para os aprendizes” (Rojo, 2006, p.26), ou seja, os alunos. Consta
ainda a biografia do escritor Tiago Germano, 0 que situa o aluno no contexto de
producéo da cronica, visto que essa contextualizacéo é imprescindivel para producao
de sentidos (Bender; Laurito, 1993). A crénica “O papa vai ao banheiro?”, do autor,
faz parte da terceira atividade a ser desenvolvida com os alunos. Isso situa o discente

no contexto de produgéo.
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Al descoberta de uma crénica

A melhor forma de aprender a fazer alguma coisa € observar um mestre no assunto
em acao. Por isso, nesta e em outras oficinas, os estudantes vao ler cronicas de
grandes escritores brasileiros. Elas estao neste Caderno e também em sites na
web, como:

Portal da Cronica Brasileira <https://cronicabrasileira.org.br/>

Nesta primeira oficina o mestre sera Tiago Germano. Sugerimos um roteiro para
trabalhar a crénica de Germano, que vocé podera seguir nas outras oficinas, a
cada novo cronista apresentado.

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.38)

e Nas oficinas 2 a 8 sdo abordados detalhes da composicdo do género, tais
como: 0s recursos discursivos, linguisticos e estilisticos, a teméatica, o sentido figurado
apontado pelo uso das figuras de linguagem, e os diferentes tons que a croénica possui.
As atividades propostas encaminham para “uma visdo comunicativa”, que segundo
Rojo (2006, p.25) se trata de:

ensinar usos da linguagem, ao invés de andlise da lingua. Estes usos séo,
desde oinicio, qualificados como usos das duas linguagens, a oral e a escrita,
na compreensao e producéo de textos socialmente situados e com finalidade
comunicativa [...] (Rojo, 2006, p. 25).

e Na oficina 7, o aluno ja comeca o planejamento do projeto da escrita
individual, sendo orientado e instigado pelo professor. Conforme Rodrigues et al.

(2021, p.59), essa producao inicial indica que:

Os alunos e as alunas ja sabem sobre o género e da pistas para que o(a)
professor(a) possa intervir adequadamente no processo de aprendizagem.
Esse primeiro texto também €& importante para que os alunos e as alunas
avaliem a sua propria escrita. Com sua ajuda, eles e elas serdo capazes de
perceber o que é preciso melhorar [...] (Rodrigues et al. 2021, p.59).

Ao passo que ja estédo na oficina 7, pela analise das atividades presentes no
Caderno do Docente, é possivel que o aluno ja tenha adquirido um repertorio
linguistico do género, visto que nelas constantemente o professor € orientado a
provocar reflexdo no aluno sobre a compreensédo e interpretagcdo do texto lido,

propiciando discussdes e debates em grupos.
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¢ Na oficina 8 é discutido sobre como “apurar o olhar” para o tema e utiliza-se
do recurso visual de fotografias para escrita individual. Esta primeira escrita pode-se
dizer que é fundamental tanto para o professor quanto para o aluno, pois este podera
fazer uma autoavaliagdo ao reler e analisar o que escreveu e identificar o que ja
consegue dominar do género e da escrita e 0 que precisa ser aprimorado. Essa
reflexao critica contribui para o desenvolvimento da autonomia e da metacogni¢cao em
relagdo a propria escrita; e o docente tera subsidios através dos textos produzidos
para diagnosticar as dificuldades, o que os alunos j& conseguiram assimilar sobre o
tema e o género em questdo. Com essas informagdes, a educacédo linguistica pode
ser efetivada com interven¢cbes mais pontuais e até mesmo individuais; assim, o
docente pode ajustar suas estratégias de ensino. Percebe-se, ainda, que na atividade
de planejamento da crbnica o professor retoma o0s aspectos ja estudados em outras
oficinas, como na 2 e na 3, a partir das cronicas apresentadas para leitura e discussao

em sala de aula e fora dela.

Planejamento e escrita da cronica
inspirada na foto

atividades

D Instigue os alunos a pensar em como trazer a vida retratada na foto para a crénica.
D Peca a cada aluno que faga um esbogo da cronica que ira escrever com base na fota
tirada por ele.
p Foco narrativo (autor-observador ou autor-personagem).
P Personagens.
p Tom da narrativa (humoristico, irdnico, Iirico, critico).
>

Enredo (0 elemento surpresa, que pode ser tanto uma personagem quanto a descoberta de uma
situagdo inusitada).

P Espaco (em que parte da cidade, em que cendrio, ocorreu a situagdo).
P Tempo (lembre que a cronica se passa em um curto espago de tempa —minutos, horas).

P Desfecho: pode ser aberto, conclusivo, surpreendente. No desfecho aberto o leitor € instigado a
pensar, criar sua solugdo, dar continuidade & narrativa, os leitores viram coautores da histéria.

|> Depois de planejada a crénica, estipule um prazo para que os alunos desenvolvam
0 es(UEMa que criaram e escrevam um texto que chame a atencgdo, envolva o leitor.

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.115)

e Nas oficinas 3, 9, 10 e 11 o enfoque recai sobre a (re)escrita da cronica,
seguindo um passo-a-passo mediado pelo professor, que incentiva os discentes a

serem autores-cronistas. Tais oficinas propiciam também discussdes que retomam o
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tema gerador da OLP, “o lugar onde vivo”, os efeitos de sentido no texto, os elementos
constitutivos da crénica, de forma que seja passivel de compreender como eles se

interligam na escrita do género.

D Em seguida, peca a cada um deles que escreva uma cronica.

D Finalizada a escrita, peca aos(as) alunos(as) que releilam o que escreveram —
agora como cronistas. Caso haja tempo, proponha que troquem os textos entre
si, fazendo comentarios e sugestoes. Depois da leitura do(a) colega, o(a) aluno(a)
podera rever o texto para escrever outra versao.

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.57)

Nota-se o cuidado com o processo de reviséo e refac¢cao do texto. Em todas as
propostas se sugere que o0s alunos troquem os textos entre si e facam comentarios
ou indiquem critérios de avaliacdo mais precisos para reelaboracdo do texto, com
excecao da proposta da (re)escrita final e individual em que ndo ha essa troca (fica
apenas restrito ao olhar e corre¢éo do professor). Segundo Dolz et al. (2004, p.90),
essa producéo final d4 ao aluno a possibilidade de p6r em pratica o que aprendeu ao
longo das oficinas da SD. E indicado um roteiro de revisdo que pode ser fornecido aos
alunos a fim de que eles ganhem autonomia autoral na escrita, bem como deixa livre
ao professor fazer as adequacdes que considerar necessarias, de acordo com a
realidade das suas turmas.

Roteiro para a revisao da crénica

0 cenario da cronica reflete o lugar onde vocé vive?

Ela cumpre o objetivo a que se propde: emocionar, divertir, provocar reflexao, enredar o leitor?
E o episodio escolhido, como é tratado pelo autor? Ha um modo peculiar de dizer?

Organiza a narrativa em primeira ou terceira pessoa?

As marcas de tempo e lugar que revelam fatos cotidianos estao presentes?

Que tom o autor usa ao escrever: ironico, humoristico, lirico, critico?

Utiliza uma linguagem simples, espontanea, quase uma conversa informal com o leitor?

0 enredo da cronica esta bem desenvolvido, coerente? Ha uma unidade de agao?

>
| 2
'Y
>
>
>
>
'Y
>

No desenrolar do texto, as caracteristicas da narrativa (personagem, cenario, tempo, elemento
surpresa ou conflito e desfecho) estio presentes?

Faz uso de verbos de dizer?

v

0s dialogos das personagens sao pontuados corretamente?

Ha alguma palavra que nio esta escrita corretamente, frases incompletas, erros gramaticais,
ortograficos? E a pontuagdo esta correta?

0 titulo mobiliza o leitor para leitura?
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Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.153)

Com base no trabalho do grupo de Genebra para o ensino e a aprendizagem
dos géneros, a organizacdo do Caderno se da via SD, que, para Dolz e Schneuwly
(2004, p. 83), “tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicacdo”. Em suma, essas SD sé&o
ferramentas que podem orientar os educadores, suscitando formas de intervencéo
social, acfes sobre os discentes e a equipe escolar, que sédo imprescindiveis para a
educacéo linguistica em geral.

Espera-se que, por meio da SD, o discente, subsidiado pelo professor, consiga
enxergar/perceber a escrita como um instrumento potente para a formacéo do cidadao
e fomentador de novos conhecimentos, e as oficinas do Caderno colaboram para esse
fazer pedagogico.

5.2. Perspectiva tedrica subjacente ao material

Ao analisar e utilizar o material, percebeu-se que ele se apoia na teoria do
estudo dos géneros. Conforme defende Marcuschi (2008, p. 154), é impossivel ndo
se comunicar verbalmente por algum género e por algum texto, ou seja, quando se
fala ou se escreve, sdo feitas escolhas entre diferentes géneros no enunciado
comunicativo.

No inicio do Caderno, as autoras Rodrigues et al. (2021), ao se reportarem ao
professor, apontam que o material € para o ensino da escrita de um “género textual”.
Contudo, na oficina 1 adotam a nomenclatura “género discursivo”, conforme as
ocorréncias ilustrativas a seguir; no decorrer das outras oficinas, &€ possivel perceber

que elas fazem uso apenas do vocabulo género.

CG(O professor, cara professora,

Aqui vocé encontra uma sequéncia didatica, organizada em oficinas, para o ensino da escrita
de um género textual. As atividades propostas estao voltadas para o desenvolvimento da

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.4)
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Lertextos traz desafios para os alunos. Para vencé-los é fundamental
a mediacdo de um professor, que deve ajuda-los a compreender,
gradativamente, diferentes géneros textuais por meio da leitura
individual e autdénoma. Algumas estratégias podem facilitar essa
conquista: uma delas € a leitura cativante, emocionada, enfatica, feita
pelo professor; outra, a audicao dos textos disponivel neste Caderno.

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.40)

Entendido como funciona o concurso, € hora de ajudar os alunos a descobrir o que
€ uma cronica. Em vez de simplesmente ler ou ouvir a definicdo de crénica que
estd no diciondrio, os alunos vao pensar e dizer o que acham que € esse género

discursivo.

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.36)

Isso também ocorre na apresentacao da obra em referéncia, feita por Joaquim
Dolz e Patricia Calheta, em sec¢des distintas. Dolz discorre sobre “A Olimpiada de
Lingua Portuguesa: uma contribuicdo para o desenvolvimento da aprendizagem da

escrita”, e assume no seu texto a nomenclatura “género textual”.

sem o dizer explicitamente, e a organizar todas as informacdes para dar-lhes um sentido
geral. Ele precisa aprender a tomar certo distanciamento dos textos para interpreta-los
criticamente e ser capaz de identificar suas caracteristicas e finalidades. Se queremos que
descubra as regularidades de um género textual qualguer (uma carta, um conto etc.),

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.10)

Do ponto de vista social, a escrita permite o acesso as formas de socializacio mais cgrgp\exas
V'da vida cidada. Mesmo que os alunos nao almejem ou nao se tornem, no futuro, jornalistas,
politicos, advogados, professores ou publicitarios, & muito importante que saibam escrever
diferentes ggneros textuais, adaptando-se as exigéncias de cada esfera de trabalho. O individuo
que nao sable escrever sera um cidadao que vai sempre depender dos outros'e terd muitas

]im\tagc’)esizm sua vida profissional.

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.10)

Enquanto Calheta, no seu texto “Por que participar da Olimpiada é dar vida a
BNCC”, nao faz uso do vocabulo género textual, e sim das expressdes “géneros do
discurso” e “géneros discursivos”.

A atuacao docente mobilizada pelas vivéncias de uma SD tem sido defendida como
ferramenta para o ensino da produgao escrita de quatro géneros discursivos da Olimpiada,

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.17)
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Quando pensamos nos géneros discursivos que sdo foco das SDs na Olimpiada,
percebemos ser possivel destacar: nos anos iniciais do EF, a relacao entre o género
poema e o campo de atuacdo artistico-literario, assim como o género memdrias
literérias, nos anos finais do EF; ainda nos anos finais do EF, 0 género crénica, que
pode transitar por diferentes campos de atuacao, tais como o artistico-literario e
o0 jornalistico-midiatico e, finalmente, o género artigo de opinido no EM, que pode
circular por campos variados, como jornalistico-midiatico, campo de atuacdo na vida
plblica e das praticas de estudo e pesquisa.

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.22)

Esses dois termos, eventualmente, podem levar os leitores mais desavisados
a confusdes tedricas e epistemoldgicas, sobretudo aqueles que ndo conhecem as
principais distincdes. Em sintese, sobre géneros textuais, Marcuschi (2008) explicita
que:

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e
técnicas. [...] Como tal, os géneros sédo formas textuais escritas ou orais
bastante estaveis, historica e socialmente situadas (Marcuschi, 2008, p. 155).

Por outro lado, Bakhtin (1997) diz que:

O género do discurso ndo é uma forma da lingua, mas uma forma do
enunciado que, como tal, recebe do género uma expressividade determinada,
tipica, propria do género dado. No género, a palavra comporta certa
expressédo tipica. Os géneros correspondem a circunstancias e a temas
tipicos da comunicacao verbal e, por conseguinte, a certos pontos de contato
tipicos entre as significacbes da palavra e a realidade concreta (Bakhtin,
1997, p. 313).

Quanto a essa alternancia, Marcuschi (2008, p.154), por exemplo, adota a
posicao de que todas essas expressoes, “género textual, género discursivo ou género
do discurso*®” podem ser usadas intercambialmente, salvo nagueles momentos em que
se pretende de modo explicito e claro, identificar algum fendmeno especifico”. Ele
reforga isso, quando também diz que “[..] esta distingao entre texto e o discurso é hoje
cada vez mais complexa, ja que em certos casos sao vistas até como intercambiaveis”

(Marcuschi 2008, p. 58). Ele ainda se apoia em Coutinho (2004) para pontuar que uma

4 Marcuschi (2008) deixa isso expresso em uma nota de rodapé justificando a sua escolha para o uso
da expressdo género textual.
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das tendéncias atuais é a nédo distincdo rigida entre o texto e o discurso, sendo
possivel considera-los como aspectos que se complementam no ambito da atividade

enunciativa:

Entre o discurso e o texto esta o género, que é aqui visto como pratica social
e pratica textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso como
uma atividade mais universal e o texto enquanto a peca empirica
particularizada e configurada numa determinada composicao observavel.
Géneros sao modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situagBes de comunicag&o em que ocorrem [...] (Marcuschi, 2008, p. 84).

Compreende-se, entdo, que na teoria de Marcuschi os textos e/ou discursos se
difundem através dos géneros. O intuito aqui ndo € discutir a diferenca das
nomenclaturas, mas conferir se as mencdes a cada perspectiva tedrico-analitica — a
dos géneros textuais ou a dos géneros discursivos — realmente € mobilizada
adequadamente em cada oficina ou atividade. Com isso, fez-se 0 seguinte

mapeamento das ocorréncias:

Género Textual Género Discursivo Género do Discurso
p.4 p. 17 p. 18
p. 10 (2 ocorréncias) p. 22
p. 13 p. 36 (Of.1)
p. 17
p. 40 (Of.1)

Fonte: Os autores (2024)

De acordo com a amostragem, o foco esta centrado mais na expressao “género
textual”, visto que a ocorréncia em que aparece é maior que a de “género discursivo”
e “género do discurso”. Em relagao as oficinas, ambas séo usadas apenas na primeira,
mas em situacdes diferentes, que condizem com as suas perspectivas tedrico-
analitica, todavia, de modo geral, eventualmente, o caderno faz mais uso do termo

“‘género”.
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5.3. As tematicas das crbnicas

Foram disponibilizadas 21 cronicas para serem trabalhadas no decorrer da SD,
ora estao dispostas no Caderno de acordo com as atividades propostas nas oficinas,

ora sao citadas e solicita-se que o professor recorra a coletanea para apresenta-las

ao aluno. Vale ressaltar que as autoras ndo explicitam o porqué da selecédo dessas

cronicas. Para uma visdo mais geral delas, elaborou-se a tabela a seguir:

Cronica Autor(a) Oficina/°Pg. | Tema Tom
O papa vai Tiago Of.1;p.5 Lembrancas da | Humoristico
ao banheiro? | Germani Infancia
Regras para | Machado de | Of.2; p.9 Comportamento | Irénico
uso dos Assis nos transportes
Bondes publicos
Um caso de Machado de | Of.5; p. Reflexao sobre | Irbnico
burro Assis a condicao
humana
Catadores de | Milton 0Of.2,4; p.6 Vida na rua Lirico poético
tralhas e Hatoun
sonhos
Conducbes Lilia Guerra | Of.2,4; p.7 Olhar critico Critico
para periferia
Face a face Mario Viana | Of.2; p.10 Cotidiano de Reflexivo
quarentena
Alegrias José Falero | Of.2; p.11 O mundo que Denuncia critica
nos rodeia
Expedicdo a | Vanessa Of.2; p.13 Cotidiano de Reflexivo
padaria Barbara quarentena
As locutoras | Vanessa Of. 4; p.19 Cotidiano de Humoristico
da Barbara quarentena (observagao
quarentena comportamental)
O novo Antbdnio Of.4; p.17 Realidade pos Humoristico
normal Prata pandemia
Ser brotinho | Paulo Of.2; p.15 Juventude e Lirico
Mendes seus
Campos comportamentos
Cobrancga Moacyr Of.6; p.23 Conflito familiar | Irdnico
Scliar

5 A numeragdo das paginas é referente a “Coletanea de Cronicas”, que é disponibilizada como um
anexo ao final do caderno.
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O cajueiro Rubem 0Of.8; p.25 Reminiscéncias | Lirico/reflexivo
Braga da Infancia
Abola Luis 0Of.8; p.26 A diferenca de Critico/humoristico
Fernando geragoes
Verissimo
Séo Paulo: Milton Of.8; p.27 Os lugares de Reflexivo
as pessoas Hatoum Sao Paulo
de tantos
lugares
O Portugués | Ana 0Of1.8; p.30 Os diferentes Reflexivo
diferente de Carolina sotaques
cada um Bernardes
Pelegrino
Historia de Gean Of.8; p.28 Solicitude Lirico/reflexivo
pescador Fabricio de
A. Mota
Aoriental de | Emily 0Of.8; p.29 A beleza da Lirico poético
Natal Beatriz mulher
Vieira Assis
Tatuagens Carol Of.9; p.24 Questdes Reflexivo
para todos Bensimon geracionais
Sobre a Ivan Lins Of.10; p.3 Metacronica Humoristico
crénica

Fonte: Os autores (2024)

Percebe-se que as teméaticas abordadas nas crbnicas séo variadas, a
abrangéncia tematica vai desde as lembrancas da infancia, perpassa pela juventude
e seus conflitos, e alcanca a tecitura de reflexédo sobre a condicdo humana, bem como
fala de si propria (metacrdnica), como, por exemplo, no caso da crénica de lvan Lins.
O “Cotidiano de quarentena” é o tema mais recorrente e atual em razdo do apice da
pandemia de COVID-19 em 2021; possivelmente os alunos podem/poderé&o se ver em
dadas situacdes narradas nas cronicas, pois quem, na atualidade, em idade da
adolescéncia néo vivenciou essa situacdo?

Os estilos das crbénicas sdo bem diversificados. O que aparece com maior
incidéncia € o da esfera lirica, com cinco crbnicas; destas, duas se misturam com o
tom reflexivo (“O cajueiro” e “Historia de pescador”); quatro sdo humoristicas (“O papa

vai ao banheiro?”; “As locutoras da quarentena”; “O novo normal”; “Sobre a crénica”),

qgue, segundo Bender e Laurito (1993, p. 43), o humor é fundamental, bem como a
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leveza. Rodrigues et al. (2021) também apresentam crdnicas ora irbnicas, como
“Cobranga”, de Moacyr Scliar; ora reflexivas, como a “Tatuagens para todos”, e ainda
de carater critico, como “Alegrias”. Essa € uma estratégia valida para que o aluno
perceba o carater flexivel do género.

Fazem parte dessa coletéanea trés cronicas de alunos semifinalistas da 32
edicdo da OLP, realizada em 2012 (Rodrigues et al., 2021, p.114). Segundo Luna
(2020, p. 506) essas trés cronicas dos semifinalistas refletem a preocupacgao da OLP
de conquistar os estudantes pouco familiarizados com a leitura de textos literarios e
até mesmo aqueles que ja cultivam o hébito da leitura. Os textos foram escritos a partir
de imagens fotografadas por eles em um passeio que realizaram em pontos turisticos
de Natal, como o “Forte dos Reis Magos” e “O maior cajueiro do mundo”. Em “O
Portugués diferente de cada um” sao retratadas as variacdes linguisticas do Brasil,
muito perceptivel no encontro presencial em que todos os estudantes semifinalistas
das diferentes capitais brasileiras participaram, e a aluna Ana Carolina Bernardes
Pelegrino captura esse momento das diferentes vozes e o transpfe para a escrita.

A outra cronica é “Historia de pescador”, de Gean Fabricio de A. Mota, que de
forma sutil dialoga com Fernando Sabino, em a “A ultima crénica”, quando diz, “[...]
Vejo a distancia um ponto preto. E ele, o pescador. Procurando inspirac¢éo para minha
cronica, resolvi falar com ele [...]” (Rodrigues et al. 2021, p.28). Bender e Laurito (1993,
p.46) corroboram dizendo que tudo pode ser “um prato cheio para o cronista”, até a
dificuldade em preencher o espaco em branco. Percebe-se ainda que o texto é
marcado por dialogos entre os dois personagens, e aborda a temética da solicitude
figurativa na liberdade de um pescador na sua melhor idade.

A crbnica “A oriental de Natal”, de Emily Beatriz Vieira Assis, consegue capturar
a imagem de uma oriental na janela do Forte dos Reis Magos; sua tematica gira em
torno da beleza da mulher e utiliza-se dos recursos estilisticos para envolver o leitor
com um toque de poesia, com isso 0 que predomina no texto é o tom lirico; este,
segundo Bender e Laurito (1993, p. 57), “[...] € mero extravasamento da alma do artista
ante o espetaculo da vida, das paisagens ou episodios para ele significativos [...]".

Para aproximar/cativar ainda mais os estudantes, Rodrigues et al. (2021, p. 36)

também sugerem a criacdo de um blog, tal qual fizeram os semifinalistas de 2012. O
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blog € uma ferramenta que, segundo Costa (2016, p. 20), pode enriquecer o potencial
pedagogico e a possibilidade de exploracdo de recursos multimodais, entre outros, no
ensino e na aprendizagem, propiciando a otimizacdo e a ampliacdo do trabalho
docente.

Quca as respostas. Talvez surjam ideias como: produzir um livro com as cronicas
para ficar disponivel na biblioteca ou em verséo virtual; publicar periodicamente
0s textos nos jornais do bairro, da cidade ou no site da escola. Vocé também pode

Fonte: Rodrigues et al. (2021, p.36)

No entanto, no Caderno e/ou coletdnea ndo ha uma profunda discussédo da
tematica “O lugar onde vivo”, quanto aos aspectos histéricos, culturais, problemas
sociais, personagens notorias do lugar etc. Isso ndo quer dizer que as crénicas nao
narrem aspectos peculiares do tema, pois esse género necessita de um contexto de
produgéo para ser escrito. Pode-se exemplificar que algumas crbnicas abordam a
tematica sobre “o cotidiano da quarentena da COVID-19”. Todas, de certa forma,
retratam o lugar onde as personagens vivem; as do célebre escritor Machado de Assis
(“Um caso de burro” e “Regras para uso do bonde”) também adentram sutilmente no
tema. Outros exemplos séo o da escritora contemporanea Lilia Guerra, em sua crénica
“Conducgbes”, que descreve uma periferia, como também a de Milton Hatoum (“Séo
Paulo: as pessoas de tantos lugares”), em que os lugares de Sao Paulo sédo descritos.
Com isso, pode-se dizer que os textos fornecem subsidios para que o aluno escreva
sobre o lugar onde ele vive. Bender e Laurito (1993, p.74), dizem que “o cronista, como
os seus olhos de poeta, capta e distingue o usual. E o faz com tanta sutileza, que
muitas vezes nem se notam muito os elementos descritivos”. Em sintese, o cronista é
um “equilibrista do cotidiano”. Ha, portanto, uma abordagem do local, mas ela pode
ser sutil a ponto de néo ser devidamente captada pelos estudantes.

Caberad ao professor apresentar textos (fotografias dos pontos turisticos,

masicas, noticias, reportagens, infograficos etc.), dentre outras estratégias que
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problematizem o lugar onde se vive, para que assim o aluno tenha subsidios para ter
‘o0 que” e “para que” dizer na sua escrita do género.

atividades

[> Peca aos alunos que pensem: em suas vivéncias, nos lugares que frequentam; nas
pessoas com as quais convivem; nos assuntos que estdo circulando na cidade, na
comunidade; em algo que tenha ocorrido no dia a dia deles e chamado a atencéo. E
dessa simples observacdo que cada um dos(as) estudantes escrevera uma cronica.

Fonte: Rodrigues et al. 2021, p.112

atividades

D Traga para a sala de aula fotos de lugares de sua cidade (ou bairro) em gue as pessoas
costumam se encontrar, bater papo, caminhar, praticar esportes, passear. Vocé também
pode utilizar as fotos disponiveis na Coletanea e neste Caderno.

Fonte: Rodrigues et al. 2021, p.112

Por fim, como se vé nas orientacdes das atividades propostas ao docente, é
ele quem deve planejar aulas que possibilitem ao aluno refletir, analisar e até mesmo
confrontar aspectos sociais do lugar onde vive. Essa reflexdo é primordial para que o
discente tenha uma visdo mais aprofundada do local onde esta inserido, da sociedade,
da cultura, da identidade, das histérias, dos pontos turisticos e atracfes artisticas, de
como esse local é veiculado na midia, e até mesmo das dindmicas de linguagem como
pratica social que ali se efetivam e circular, e assim, possam ter mais subsidios da

temética e pensar no seu projeto de escrita do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme Luna (2020, p. 496), mais do que uma competicdo ou concurso de
redacdo, a OLP € hoje o maior programa de formacdo de docentes de lingua
portuguesa das escolas publicas brasileiras. Por conseguinte, mostra-se fundamental
a atencdo da academia quanto aos materiais que circulam no espago escolar
produzidos no programa Escrevendo o Futuro.

Tendo em vista as palavras de Silva (2022, p.133), que observa que o0 ensino

de producao textual, em contexto escolar, vem ganhando destaque nos espacos de
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ensino, foi realizada a presente pesquisa, cujo questionamento central foi: de que
forma o material do programa Escrevendo o Futuro pode contribuir na orientacdo do
trabalho do professor de portugués no que concerne a SD e as abordagens do género
cronica na Educacgéo Basica? A partir de nossa analise, percebeu-se a potencialidade
da OLP na orientacdo pedagogica quanto aos processos de ensino e de
aprendizagem da escrita e da leitura do género cronica, além de proporcionar
estratégias no processo de ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa como
uma pratica social de forma sistematizadas e ac¢fes intencionais, planejadas e
direcionadas para os alunos numa relacdo mutua entre os sujeitos e realidade em que
estdo inseridos.

Durante a analise, observou-se que o material encaminha as atividades para
as questdes dos elementos do texto narrativo e da situacéo de producdo. Também ha
momentos para os elementos linguistico-discursivos e estilisticos, bem como aspectos
de aprimoramento da escrita.

Portanto, pode-se concluir o seguinte: como nova estratégia, o Programa
oferece alternativas significativas e potentes para a educacdao linguistica, sobretudo
quanto a producao textual da crénica, por envolver um contexto de escrita e permitir
a investigacdo. Pode-se dizer que o Caderno “A Ocasido Faz o Escritor” € um recurso
gue auxilia professores e alunos, como ferramenta facilitadora no ensino da producéo
textual; que pode e deve ser utilizado além da competicdo entre estudantes.

Enfim, ndo h4 como esgotar as discussdes sobre a expressao escrita na
educacao linguistica. Entretanto, buscou-se apresentar outra forma de compreensao
desse processo, através da OLP, especificamente no que se refere ao género cronica.
Espera-se que este estudo possa contribuir com futuras pesquisas, no sentido de
analisar a problematica de modo que venha a possibilitar acdes para eficacia na
efetivacdo da qualidade do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa, bem
como possa ser vista pelos olhos daqueles que estdo envolvidos com o campo

educacional.
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